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RESUMO

Nesta pesquisa, analisamos os impactos das reformas curriculares na formacéo de professores
de Geografia da Rede Municipal de Ensino de Nova Russas —CE. Para construcdo das anélises
nos valemos da abordagem bibliografica contida nos normativos oficiais — Lei de Diretrizes e
Bases — LDB 9394/96, Fundo de Manutencdo do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — FUNDEF, Plano Nacional de Educacdo - PNE 2001/2010 e demais Diretrizes
Nacionais para formagdo de professores. Com efeito, apontamos os reflexos das reformas
curriculares na formacdo de professores neste Municipio que tem como referéncia a
implantagdo do Campi de Difusdo Tecnoldgica do Alto Acarau, a partir do movimento de
extensdo empreendido pela Universidade Vale do Acaral — UVA no ano de 1996; ressalta-se
ainda a criagdo do Conselho Municipal do FUNDEF e a posteriori o FUNDEB, Conselho de
Municipal de Educacdo e Plano Municipal de Educacdo de Nova Russas (2015/2025). A
pesquisa deteve-se igualmente na construcdo da histéria de vida de dois professores de
Geografia da Rede Municipal de Ensino de Nova Russas, a luz da narrativa autobiogréfica,
onde por meio das narrativas dos sujeitos foi possivel perceber a dualidade da forca e
fragilidades demandas por essa politica. Concomitante as mudancas ocasionadas pelas
reformas, emerge 0 movimento que se propde a refletir e repensar os curriculos dos cursos de
formacédo de professores, e a pratica docente. O chamamento a reflexdo tem ainda a missdo de
desmistificar a atividade docente enquanto vocacdo sacerdotal, pretendendo que esse
pensamento ingénuo seja substituido pelo conceito de profissao/profissionalizacdo, mediado
por um caminho formativo que coloca em relevo além da teoria e da prética, a construcdo da
identidade profissional, a reflexividade e a compreensdo de que a formacdo de professores
ultrapassa as paredes das universidades/institutos, ela é a historia de vida, os enfrentamentos,
a renovacdo da préatica docente.

Palavras-chaves: Reformas educacionais, Histéria de vida, Pratica docente.



RESUMEN

En este trabajo, analizamos los impactos de las reformas curriculares en la formacién de
profesores de Geografia de la Red de Educacion Municipal de Nova Russas - CE. Para la
construccidn del andlisis utilizamos el enfoque bibliografico contenido en las normas oficiales
- Ley de Directrices y Bases - LDB 9394/96, Fondo de Mantenimiento de la Educacion
Primaria y Valorizacion de la Ensefianza - FUNDEF, Plan Nacional de Educacion - PNE
2001/2010 y otras Directrices Nacionales para la Formacion de profesores. De hecho,
sefialamos los reflejos de las reformas curriculares en la formacion de docentes en este
Municipio que tiene como referencia la implantacion del Campi de Difusion Tecnoldgica Alto
Acarau, del movimiento de extensién emprendido por la Universidad Vale do Acaral - UVA
en 1996; se destaca aun la creacion del Consejo Municipal de FUNDEF y a posteriori
FUNDEB, Consejo Municipal de Educacién y Plan Municipal de Educacion de Nova Russas
(2015/2025). La investigacion también se centr6 en la construccion de la historia de vida de
dos profesores de Geografia de la Red Municipal de Ensefianza de Nova Russas, a la luz de la
narrativa autobiogréfica, donde a través de las narrativas de los sujetos fue posible percibir la
dualidad de la fuerza y las fragilidades demandadas por esta politica. Concomitante con los
cambios provocados por las reformas, surge el movimiento que tiene como objetivo
reflexionar y repensar los curriculos de estudio de los cursos de formacion docente y la
practica docente. Esta convocatoria también tiene la misién de desmitificar la actividad
docente como una vocacion sacerdotal, con la intencién de que este pensamiento sea
reemplazado por el concepto de profesion / profesionalidad, mediado por un camino
formativo que enfatiza mas alla de la teoria y de la préactica, la construccion de la identidad
profesional, la reflexividad y la comprension de que la formacién docente va mas alla de los
muros de las universidades / institutos, ella es la historia de vida, los enfrentamientos, la
renovacion de la practica docente.

Palabras clave: Reformas Educativas, Historia de Vida, Practica Docente.
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1. INTRODUCAO
“Sé se vé bem com o coracao.
O essencial € invisivel aos olhos. ”

Saint -Exupery

No consagrado livro “O pequeno Principe”, Exupery nos traz uma narrativa de
teor filoséfico e poético que envolve os sujeitos — 0 pequeno principe, o piloto, a rosa e a
raposa. Sendo o terceiro livro mais traduzido no mundo, ha mais de sete décadas vem
encantando geraces. Essa narrativa foi ilustrada e escrita no periodo da segunda guerra
mundial. “O essencial ¢ invisivel aos olhos”, a afirma¢ao da raposa nos desafia a encontrar
nessa pesquisa 0s elementos que estdo invisiveis aos olhos na politica de formacéo
professores. O invisivel se manifesta nas vivéncias, nas emoc¢des, nos dissabores, nas perdas,
nos ganhos...enfim, elementos que nos fazem sujeitos Gnicos em nossas proprias historias de
vida. Esses elementos invisiveis e sem muita relevancia nos cursos de licenciaturas e nas
formagdes continuadas, associam-se a nossa pratica, identidade, saberes, profissionalismo,
entre outros fatores que tornam validos os certificados que vamos adicionando aos nossos
curriculos pessoais ao longo dos anos.

No momento em que a formacéo se converteu num deus ex machine,* (Bolivar,
2002, p. 101), onde as reformas educacionais promovidas pelos legisladores séo justificadas
como o pilar e solucdo, por colocar em relevo o quantitativo de professores certificados em
detrimento da construcéo de saberes reflexivos e diversificados, convém problematizar acerca
dos atuais modelos formativos imbricados nos curriculos. Esses curriculos sdo pensados,
elaborados, carregados de intencionalidades, pois do ponto de vista de Branddo (1995, p. 73),
as reformas educacionais podem ocultar o interesse politico de usar a educagdo como uma
arma de controle. Os atuais mecanismos de controle caracterizam-se na forma diretrizes,
parametros, orientacdes curriculares, matrizes de referéncia, entre outros.

No entendimento de Cavalcanti, (2013. p. 367)

Vérias acgbes, programas e politicas foram implementadas nas dltimas
décadas, destacando-se a LDB (96), PCN’s, PNLD, ENEM, Diretrizes
Nacionais de Formacéao de Professores da Educacdo Basica, a Lei n® 11.274
de 2006, de ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos; além de
outra infinidade de programas e a¢Ges mais pontuais e de &mbito regional ou
municipal, instancias governamentais e em alguns casos parcerias com
empresas privadas.

! Palavra de origem latina que significa “um deus por meio de uma méaquina”, em termos literarios pode ser
compreendida como “saida para uma situacdo aparentemente sem solugao”.
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/deus-ex-machina/ consulta em 28/12/19.
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Destarte, esse ¢ 0 nosso “invisivel”, o desafio que ora assumimos nessa pesquisa —
compreender o contexto da politica de formacao de professores a partir da década de 90 e suas
implicagcbes no percurso formativo dos professores de Geografia do municipio de Nova
Russas — CE. No desdobramento dos outros objetivos da pesquisa nos propomos:

e Analisar os impactos das reformas curriculares na formacdo de professores de
Geografia da Rede Municipal de Ensino de Nova Russas —CE;

e Possibilitar & luz da narrativa autobiografica o entendimento do processo de
formacdo dos sujeitos investigados na pesquisa.

e Apresentar o lugar da pesquisa evidenciando os aspectos historicos, geogréaficos,
politicos e educacionais, enquanto terreno para as politicas de formacdo de
professores em Geografia.

Convindo com Novoa (2010), o eixo de investigacdo/recorte social desta pesquisa
que orientara a construcdo das narrativas autobiograficas dos sujeitos baseia-se na formacao
continua e origem social, por investigar também sobre as razfes que levaram o0s sujeitos da
pesquisa a buscar/ultrapassar um nivel de formacéo de base e querer ir mais longe do ponto de
vista social, cultural e académico.

Porque desenvolver uma pesquisa na area do ensino sobre formacdo de
professores em Geografia?

Categoricamente, respondo que ndo saberia pesquisar sobre outro tema. A
docéncia é a minha histéria de vida. Nesse solo fértil, temos muitas possibilidades de “uma
semeadura livre e de uma colheita obrigatoria”. Essa pesquisa é a primeira colheita dessa
semeadura de estudos, aprendizagens, reflexdes e autoformacdo. Num solo tdo bem adubado,
irrigado, fara brotar outras colheitas, pois assim com Freire (1996, p. 23) defendo que “Nao ha
docéncia sem discéncia” e Therrien (2011, p. 51), “Se vocé ndo tem uma postura de

pesquisador, voc€ nao consegue ser professor, educador para a vida no mundo”.

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir, de uma significacdo
social da profissdo; da revisdo constante dos significados sociais da
profissdo; da revisdo das tradices. Mas também da reafirmacdo das praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas(...) Constroi-se
também, pelo significado de cada professor, enquanto ator e autor, confere a
atividade doente do seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas representacées, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, 0 sentido que tem em sua vida, 0 ser
professor. (PIMENTA, 2002, p. 77)
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Por mérito e gratidao, sinto-me no dever de mencionar os tedricos balizadores e
inspiradores da pesquisa de acordo com suas areas de estudo: Formacao de Professores -
Freire (1996), Novoa (1992/2010,) Soares (2001), Vieira (2001), Imbernén (2005), Pimenta,
Lima (2006), Campani (2007/2019), Mezéaros (2008), Josso, Dominicé, (2010), Therrien
(2011); Ensino de Geografia - Cavalcanti (2008), Callai (2008/2010), Cacete (2013/2017),
Moreira (2016), Holanda (2013/2018/2019), Girotto e Monmul (2019),entre outros, além dos
documentos legais produzidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura -MEC, Conselho
Nacional de Educacdo, Associagdes como Associacdo dos Geografos do Brasil —~AGB,
Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacao - ANPED e Sindicatos.

Na construcdo do percurso metodoldgico da pesquisa pretendemos analisar em
quais circunstancias as politicas pés LDB 9394/96 incidem sobre a formacdo dos professores
de Geografia em Nova Russas — CE. Com efeito, elegemos o método autobiografico
enquanto possibilidade metodoldgica pelas caracteristicas peculiares do mesmo no que tange
a liberdade de pensamentos e ideias e no desenvolvimento da autoformacéo e reflexividade
critica mediadas pelas narrativas.

Nesse sentido, para uma maior aproximacao, iniciaremos com a conceituacdo da
palavra método. Consultado Spdésito (2004, p. 25) apud Japiassu & Marcondes (1990) em seu
Dicionario basico de Filosofia, etimologicamente, a palavra método por derivar da lingua
latina é formada por meta (por, através de) e hodos (caminho) e pelos autores é definida como
um conjunto de procedimentos racionais, baseado em regras, que visam atingir um objetivo
determinado.

Dentre as correntes tedrico-metodoldgicas contemporaneas, defendemos que esta
pesquisa alinha-se as caracteristicas e elementos do método fenomenoldgico-hermenéutico,
sendo ainda uma pesquisa participante que opta por entrevistas e relatos de vivéncias,
configurando-se como alternativo e inovador.

Visdes axiomaticas sobre esse método,

Procurando um novo método critico para captar e explicar a realidade, a
fenomenologia é uma filosofia do subjetivo, pois é fundamental
compreender o peso que a fenomenologia deu ao eu-pensante, ndo no
sentido cartesiano, mas como intencionalidade, desvelar-se do humano,
tendéncia e apelo para o ser. (SPOSITO, 2004, p. 36)

Diretamente ligada a Fenomenologia, a Hermenéutica vai propor que todo
conhecimento é necessariamente uma interpretacdo que o sujeito faz a partir
das expressdes simbdlicas das produc¢des humanas, dos signos culturais(...).
Trata-se entdo de resgatar outras dimensGes da vivéncia humana,
supostamente negligenciadas pelos filésofos modernos, como o sentimento,
a paixdo, a vitalidade, as energias instintivas. (SEVERINO, 2007, p. 116)
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Com efeito, a preferéncia pelo método autobiografico da-se pelo seu viés
qualitativo, que foge as regras estabelecidas pelas Ciéncias Sociais. Trata-se de um método
auténomo, subjetivo. Logo,

A subjetividade e a exigéncia antinomotética da biografia definem os limites
da sua cientificidade; sdo as suas caracteristicas imanentes, a despeito das
quais 0 método biografico conserva apesar de tudo algum valor heuristico. A
subjetividade ativa da autobiografia dilui-se na vida objetiva dos
acontecimentos. (FERRAROTTI, 2010, p. 139)

Destarte, € necessario esclarecer ainda que essa pesquisa de cunho qualitativo,
faz-se também participante por permitir que a pesquisadora compartilhe as vivéncias, sabores

e dissabores de sua historia de vida, ao desnudar-se em suas narrativas.

O pesquisador coloca-se numa postura de identificagdo com os pesquisados.
Passa a interagir com eles em todas as situacdes, acompanhando todas as
acOes praticadas pelos sujeitos. Observando as manifestaces dos sujeitos e
as situacdes vividas, vai registrando descritivamente todos os elementos
observados bem como as analises e consideracdes que fizer ao longo dessa
participacdo. (SEVERINO, 2007, p. 120)

Comungando com os tedricos que vém adotando nas Ciéncias da Educacdo e Sociais

a metodologia biografico-narrativa e de formacéo, Bolivar (2002, p. 175), reflete,

A pesquisa biogréafico-cientifica possibilita compreender os modos como 0s
professores e professoras ddo sentido ao seu trabalho e atuam em seus
contextos profissionais. Mais especificamente, permite explicar as
dimensdes do passado que pesam sobre as situa¢Bes atuais e sua projecdo em
formas desejaveis de agdo. De fato, quando os professores falam sobre o que
conhecem e fazem, misturam o que faziam com o que poderiam/deveriam
fazer.

Reafirmando as implica¢Ges socioepistemologicas desse método, Finger (2010, p.
125) nos diz que sua originalidade ndo reside na exigéncia de uma construgdo tedrica, mas na
traducdo dos fendmenos epistemologicos numa metodologia comprometida enquanto pratica
de investigagdo social, valorizando os saberes das pessoas que vivem em sociedades

modernas.
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No decurso dos anos 90, a palavra “formagdo”, emerge como slogan a la mode,
repercutida nos ambientes educacionais. Convém assim, conceituar — o que é formacao?

Consultando Josso (2010, p. 61), ndo encontraremos precisdo semantica, pois a
autora compreende que a palavra formagdo tanto pode designar uma atividade em seu
desenvolvimento temporal como o seu resultado. Livre de conceitos, Novoa (2010, p. 172),
compreende que a formacdo de adultos ndo pode ser programada: ela ndo se encerra na
obtenc¢éo de um certificado para atender a objetivos educacionais ou exigéncias de avaliagéo e
arremata que a formacao pertence exclusivamente a pessoa que se forma.

E continua,

Ao falarmos do processo de formacéo, pretendemos sublinhar que os adultos
se formam por meio de experiéncias dos contextos e dos acontecimentos que
acompanham a sua existéncia. (...) A formagdo é um espaco de socializagdo
e estd marcada pelos contextos institucionais, profissionais, socioculturais e
econdmicos, em que cada individuo vive. (NOVOA, 2010, p. 172)

Para Novoa (2017, p. 25), o que da sentido a formacdo é o didlogo entre os
professores, a analise rigorosa das praticas, a procura coletiva das melhores formas de agir.
Essa ideia de formacdo centrada na Universidade (teoria) e na Escola (préatica), nao “forma”
para ser professor, profissional. A formacdo de professores além da teoria e pratica deve
propiciar o trabalho de autoconhecimento e autoconstrucgéo.

Sendo mais enfatico, Pineau (2002, p. 126), afirma que formacdo é o processo
global de desenvolvimento de uma pessoa ao longo da vida, como um ser nunca acabado.
Pineau compreende a formagdo como um processo tripolar — autoformacdo (a si mesmo),

heteroformacao (os outros), ecoformacéo (a ambiente/o mundo).

Figura 1. A formacao como um processo tripolar, segundo Pineau.
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A narrativa autobiografica apresentada nesse trabalho compreende a formacéo
para além do discurso a la carte presente na fala dos legisladores que elaboram as politicas de
formagéo de professores em servicgo, acentuadas pela flexibilizagdo dos Institutos Superiores
de Ensino —ISEs, nomeadas por Novoa (2017) como “uma indastria da mediocridade”.

Com arrimo, em No6voa (2010) e em varios pesquisadores por ele influenciados —
Dominicé, Josso, Pineau, Ferrarotti (2010), compreendemos que a autoformacdo oferece
elementos significativos para que se repense e se reflita o percurso formativo e as implicacfes
das referidas politicas, assim como instiga aos sujeitos pesquisados repensarem sua pratica
docente.

Nesse sentido, 0 método autobiografico configura-se enquanto caminho principal
pois, ultrapassa a compreensdao de formacdo do ponto de vista técnico, permitindo que 0s
professores identifiquem em sua histéria de vida os momentos relevantes e criticos, as
fragilidades, os sujeitos colaboradores nesse percurso. Para Josso (1991), a narrativa
autobiografica vé a formacdo como um processo global onde devem ser incluidas diferentes
dimensGes na vida do professor.

O processo formativo é compreendido a partir de suas dimens@es sociais, culturais
e politicas que dao maior significado ao trabalho docente. Essa abordagem ao investigar o
processo formativo dos professores de Geografia possibilita sua compreensdo de forma mais
abrangente, em virtude dos atuais “fast-track teacher preparation” (modelos rapidos de
formagé&o de professores).

Assim como Freire (1996), Novoa (2010, p. 67) compreende que “ninguém forma
ninguém”, por essa premissa, o estudo da histéria de vida pelo método autobiografico
configura-se na atualidade como um movimento que repensa as circunstancias em que a
formagdo desenvolve-se em reflexdo sobre a teoria (adquirida nas universidades e
instituices) e a histdria de vida (dimenséo social e pratica docente).

Destarte, método autobiografico compreende o processo formativo enquanto um
ato continuum, que desenvolve-se no locus da historia de vida do docente em formagéo, ndo
restringindo-se somente as teorias do curriculo/ambiente académico. Os curriculos dos cursos
ndo levam em consideracdo que os adultos tém uma experiéncia profissional, fato sem
relevancia nos novos formatos de cursos de formagdo. Dominicé (2010) clarifica essas ideias
explicando que o método permite que cada pessoa identifique na sua prépria historia de vida
aquilo que foi realmente formador.

As histdrias pessoais da experiéncia profissional permitem fazer um inventario de

experiéncias, saberes e competéncias profissionais; a0 mesmo tempo, ao recuperar,
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biograficamente, o sujeito a formar — a partir de suas relacdes familiares, experiéncias e
lembrancas do passado no presente — as memorias e experiéncias irdo converter-se numa

metodologia de formagao.

Na narrativa biografica todos os que séo citados fazem parte da formagao.
(...) O nosso material biografico esta, assim, cheio de tracos que sublinham a
capacidade formadora das confrontacbes da vida cotidiana, das
contrariedades sofridas, das revoltas declaradas.

(...). Os fatos escritos num relato biogréafico, tais como o falecimento de um
dos pais, a mudanca de profissdo de um dos pais ou a intimidade do dialogo
com a méde no periodo da infancia ou da adolescéncia, s6 adquirem, portanto,
significado a luz da interpretacdo fornecida sobre o conjunto da vida
educativa. (DOMINICE, 2010, p. 87)

A narrativa autobiografica compreende que o processo de formacgdo apresenta-se
como um objeto de investigacdo, criando condicBes para tomada de consciéncia individual e

coletiva. N6voa (2010, p. 173), assim ilustra o processo de formacéo:

Figura 2. Processo de formagéo, segundo N6voa.
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Contrariando os modelos de formacdo “massificadas”, NOvoa reconhece o
processo de formagdo como individual, requerendo assim um contexto propicio para
desenvolver-se, onde se crie condigdes para tomada de consciéncia individual e coletivamente
e assim propde o estimulo a biografia educativa.

Posto isso, salientamos que a narrativa autobiografica, contributo de Névoa para a
Ciéncia da Educacdo, ao caminhar ao lado da historia de vida permite a compreensao de
elementos importantes que enriquecem a pratica docente por compreender que esta acontece
indissociavel as vivéncias, emoc6es, momentos de construcdo de desconstrucdo, resisténcias
na afirmacdo da identidade pessoal e profissional.

A compreensdo e analise desses elementos, quando enfocados cuidadosamente,
revelam uma fértil dimensdo formadora, ainda desconhecida por muitos professores de
carreira na inducdo profissional’>. A partilha desses estudos, torna-se entdo uma Missao
desafiadora que assumimos com responsabilidade e gratid&o.

Para iniciar a construcdo da narrativa autobiografica recorreu-se a elaboragédo de
um quadro onde os sujeitos puderam revelar informagfes bésicas de sua familia e da sua

pratica docente, conforme os dados a seguir:

Quadro 1. Instrumento de Pesquisa autobiogréafica - Professores de Nova Russas - CE.

| - DADOS BIOGRAFICOS

NOME

IDADE

LOCAL DE
NASCIMENTO

ORIGEM SOCIAL

Il -FORMAGCAO E PRATICA DOCENTE

FORMACAO

ATUACAO
PROFISSIONAL

I11- NUCLEO FAMILIAR

? Insercéo de jovens professores na profissao e nas escolas. (NOVOA, 2017, p. 28)
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PROFISSAO DOS PAIS

NIVEL DE
ESCOLARIZAGAO DOS
PAIS

POSICAO QUE OCUPA
NA FAMILIA

IV - ARRANJO FAMILIAR

FAMILIA ATUAL

Fonte: a autora.

De posse desses dados, procedemos com as entrevistas autobiograficas que
aconteceram de diversos formatos: momentos charneira® em que dialogdvamos sobre nossas
historias de vida e momentos de narrativas individualizadas. Esses momentos ricos de
informagdes, sabedorias e vivéncias tiveram como ambiente a sala de aula e os alunos como
ouvintes, aprendendo através das vivéncias que ndo podem ser mensuradas nos livros
didaticos.

Com efeito, para construcdo das narrativas foi pensado uma entrevista onde foram
elencados pontos fulcrais:

- 0 primeiro contato com o ambiente escolar;

- momentos significativos no ensino fundamental e ensino médio;

- apreensdo de conhecimentos em Geografia;

- elementos motivadores para cursar o Curso de Licenciatura Especifica em Geografia;
-inicio da vida docente;

-identidade profissional enquanto professor de Geografia.

Dominicé (2010, p. 203) salienta que “nenhum método de investigacdo tem valor
por si s0. Os instrumentos usados sO tém validade em funcdo do objeto de investigacao
visado.” Assim no percurso dessa investigacdo foi delineando-se os meios de investigacédo, a
identificacdo de um método que se alinhasse ao nosso objeto de estudo.

Esses pontos semiestruturados para a construcao da narrativa desdobraram-se em

outros assuntos no que tange a momentos criticos vividos na trajetoria profissional, como o

* Josso (2010, p. 71), denomina como roda de conversa e considera esses momentos privilegiados na narrativa
porque provoca a abertura de via de acesso a reflexdo.
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papel desempenhado na familia que ultrapassa os conceitos de género. Esses meandros séo
mediados pela autonomia liberdade e apresentacdo de dados fidedignos, permitindo a
pesquisadora fazer as inferéncias necesséarias permitindo ao sujeito evocar memorias e
emoc0Oes que contribuirdo para o aprofundamento e enriquecimento da narrativa.

Os professores selecionados para colaborar na construcdo dessa pesquisa tém suas
historias de vida marcadas pelo encontro no Campi Avancado do Alto Acarad em Nova
Russas — CE, pela ocasido do lancamento do edital do Vestibular 2003.2 ofertado pelo
Instituto Vale do Acaral — IVA e chancelado pela Universidade Vale do Acarau-UVA e
enquanto educadores outros encontros sempre sao marcados — atualmente lecionam na mesma
Instituicdo de Ensino, a EMEF Sdo Francisco e sdo os unicos professores efetivos da rede

municipal de ensino com formacéo especifica habilitados para ministrar Geografia.

Quadro 2. Sujeitos da Pesquisa

TEMPO DE
PROFESSOR (A) FORMAGCAO ATUACAO EXPERIENCIA
PROFISSIONAL

Curso de Licenciatura | Professora de Geografia

ElizAngela Peres Especifica em na EMEF S&o Francisco e 17 anos
Geografia na EEMTI Olegério A.
Memoria

Curso de Pedagogia em
Regime Especial - PRE | Professor de Geografia na
Junior Ximenes Curso de Licenciatura EMEF S&o Francisco 23 anos
Especifica em
Geografia

Fonte: a autora.

Os dois sujeitos da pesquisa — Professores Elizangela Peres e Janior Ximenes
fazem parte da minha trajetoria profissional pois assim como o professor Junior Ximenes,
minha primeira formacdo foi em Pedagogia em Regime Especial® (1996 e 1998
respectivamente) e anos depois em 2003 nos encontramos no CLE em Geografia para darmos
inicio a segunda formagdo em servigo e por ser mais jovem, a professora Elizangela Peres
iniciava seu percurso formativo na mesma turma. Atualmente lecionamos na EMEF Sdo
Francisco pertencente a rede municipal de ensino e tanto eu quanto a professora Elizangela

Peres lecionamos a disciplina de Geografia no ensino médio na EEMTI Olegario Abreu

* Foi criado pela UVA para atender, de modo particular, ao esforco nacional na qualificagdo do pessoal docente
para o Ensino Fundamental. (CARVALHO, 2001,p.156)
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Memoria como professoras temporarias aprovadas na Selecdao de Professores Temporarios da
Seduc-CE em 2016.
No primeiro encontro realizado em nove de agosto de 2019, nosso momento

“charneira” foi norteado pelos seguintes encaminhamentos:

Convite para participar como professor (a) colaborador (a) da pesquisa;

Explanacéo para compreensdo do que é uma narrativa autobiogréfica e histéria de

vida;

Apresentacdo dos elementos norteadores da construcéo das narrativas;

Entrega de Ficha de Identificacdo do Perfil dos Professores.

12

Ainda no momento “charneira” realizou-se a exposicdo dos motivos para ter
selecionado-o0s para que juntos pudéssemos construir essa pesquisa. Foi dado-lhes a liberdade
de adotar um codinome para suas narrativas, contudo 0S mesmos posicionaram-se com
firmeza que ndo adotariam codinomes e que preferiam usar os nomes préprios que 0S
identificam enquanto professores.

Nesse primeiro encontro, quando comegamos a narrar momentos importantes de
nossa formacdo enquanto professores de Geografia, e sobre a necessidade de estar em
formacdo continua, em virtude das exigéncias com relacdo a postura critica que deve ser
adicionada as aulas de Geografia, o professor Junior Ximenes revelou que pelo fato de estar
participando dessa pesquisa, pela troca de conhecimentos, discussdes nos momentos de
dialogos, reflexdo para a construcdo das narrativas, ele compreende nos didlogos como
momentos de aprendizagem, como se também estivesse cursando um mestrado.

Com base na leitura das narrativas dos sujeitos da pesquisa desenvolver-se-4 a
analise das categorias tedricas e emergentes. A exploracdo das categorias emergentes
possibilitara a leitura saliente que emerge ao longo das falas dos professores. Pela analise das

narrativas implicitas e explicitas serdo construidas as seguintes categorias:

CONSTRUCAO DE
FORMACAO PRATICA DOCENTE SABERES EM GEOGRAFIA

A categoria tedrica constroi-se por meio da literatura consultada para a producéo
do segundo capitulo. Essa categoria respalda ainda a pesquisa empirica presente no capitulo
quatro onde sera posto as narrativas dos sujeitos pesquisados. Etapas subsequentes as

entrevistas autobiogréaficas:
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e Transcri¢do das narrativas dos professores;
e Construcgdo dos capitulos;
e Analises das categorias emergentes.

A partir dos pontos elencados foi construido o capitulo de anélise das narrativas
que para esse momento, finaliza a pesquisa. Confiante em Dominicé (2010, p. 204),
acreditamos que as categorias que escolhemos permitem-nos extrair dos dados biograficos
uma compreensao parcial dos processos de formacao.

A pesquisa compreende quatro capitulos. O primeiro capitulo, a Introducao,
aborda os momentos de definicdo e construcdo da pesquisa que teve inicio com as sugestdes
da banca no Seminario de Projetos, sendo feitas as adequacBes necessarias para a
Qualificacdo da Dissertacdo onde a banca fez as sugestdes para delimitacdo do método e da
metodologia e estruturagdo dos capitulos. O capitulo apresenta ainda os procedimentos
tedricos-metodoldgicos, tendo por base a metodologia autobiogréfica ou histéria de vida a luz
do pesquisador portugués Antonio NAvoa e demais pesquisadores que vem adotando essa
metodologia.

O segundo capitulo, Aporte introdutério das politicas norteadoras da
formacéo de professores, apresenta um estado da arte acerca da politica de formagdo de
professores que vem se desenvolvendo no Brasil a partir de quatro premissas: o Relatorio da
Unesco da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI (Relatorio Delors), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96, e o Fundo de Desenvolvimento e
Valorizacdo da Educacdo — FUNDEF. O capitulo segue dialogando com os pesquisadores,
documentos normativos e pareceres sobre as sinalizacbes da LDB 9394/96 sobre as reformas
educacionais e seu impacto na formacdo de professores, em especial, os professores de
Geografia.

O terceiro capitulo, Delineando o lugar da pesquisa, apresenta 0 espaco
geografico onde a pesquisa é realizada, construindo dados histéricos, sociopoliticos, culturais
e educacionais do municipio. O enfoque dado a educacdo tem como parametro as reformas
educacionais inspiradas pela LDB, FUNDEF/FUNDEB proporcionando a implantagdo do
Campi Avangado do Alto Acarad, extensdo da Universidade Vale do Acaral — UVA de
Sobral, assim como a criacdo de Conselhos Municipais relacionados a educacéo (Conselhos
do FUNDEF/FUNDEB, Conselho Municipal de Educagdo). Frisa-se também o Plano
Nacional de Educacdo — PNE (2001-2010), que designa a elaboracdo do Plano Municipal de

Educacao do municipio com a participacéo de varios atores sociais.
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O quarto capitulo, Historia de vida e formacao — apresentando os sujeitos da
pesquisa, inicia enaltecendo as relacdes familiares no percurso formativo dos sujeitos da
pesquisa. Em seguida, apresento a narrativa autobiografica dos sujeitos da pesquisa —
professores Junior Ximenes e Elizangela Peres, que ao vasculhar as memarias para narrar seu
processo formativo evocaram momentos de aprendizagem, de dificuldades e de alegrias
igualmente importantes em suas trajetorias. Ainda no quarto capitulo, o topico Quem sabe
faz; quem compreende ensina — Como me construo enquanto professor (a) de
Geografia?, desenvolve uma analise acerca do que foi capturado, percebido, apreendido nas
narrativas dos professores investigados, levando-se em consideracdo as seguintes categorias

emergentes — formacao, pratica docente e reflexividade.
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2. APORTE INTRODUTORIO DAS POLITICAS NORTEADORAS DA FORMA(;AO
DE PROFESSORES
“As leis ndo bastam. Os lirios ndo nascem das leis ”.

Nosso Tempo — Carlos Drummond de Andrade.

Neste capitulo da dissertacdo, construimos uma periodizacdo® que tem inicio na
década de 90 e segue até os anos 2000. Com base nas politicas neoliberais que firmaram-se no
territorio brasileiro, tomamos como escopo a orientagdo governamental para a formulagéo
destas politicas delineadas pelo Relatdrio para a UNESCO da Comissao Internacional sobre o
século XXI — “Educagdo, um tesouro a descobrir”; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) — Lei n° 9394/96; o Fundo de Manutencdo do Ensino Fundamental e de
Valorizagdo do Magistério (FUNDEF) — Lei n°® 9424/96; o Plano Nacional de Educagdo
(PNE 2001-2010) e as Diretrizes Nacionais para formagéo de professores.

O cenario da implantacdo das atuais politicas de formacdo de professores
amplamente discutidas em Encontros Nacionais e Regionais e nos inimeros estudos e analises
produzidos em artigos, dissertacdes e teses, descortina-se no inicio da década de 90, tendo
como parametro a agenda prioritaria para a educacdo articulada na Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para todos,® realizada entre 05 a 09 de marco de 1990 em Jomtien —
Tailandia, e pela adocdo da politica neoliberal no Brasil respectivamente nos governos de
Fernando Collor de Mello, Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso, definindo uma série
de ajustes que foram efetivando-se na educacdo brasileira frente a nova ordem mundial
globalizada.

Sob a orientacdo dos organismos internacionais (Banco Mundial e Fundo
Monetario Internacional-FMI), esses ajustes materializam-se nos dois governos do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-1998/1999-2003), a partir da aprovacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB 9394/96 aprovada em 20 de dezembro de 1996,
normatizando uma politica de programas de formacdo de professores, flexibilizando o
formato e a duracdo do ensino superior e ainda com a aprovacao do Fundo de Manutencédo do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério - Fundef em 24 de dezembro do mesmo

ano, tratando-se de um documento de ordenamento financeiro que viabilizaria acordos entre

® De acordo com Santos (2006, p. 23), cada pedaco do tempo, ir4 comandar o sistema de variaveis. Na analise do
territério brasileiro, Milton Santos propds uma sequéncia histérica tendo como base o “meio natural”, o “meio
técnico”, e 0 “meio técnico-cientifico-informacional”.
6 = . A . . . . .

E a partir da Conferéncia de Jomtien que o Brasil passa a integrar um grupo de paises em desenvolvimento com
problemas de universalizagdo da educagdo basica e de analfabetismo. (VIEIRA, 2001, p. 48)
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estados e prefeituras com as instituicbes de ensino superior que seriam 0S responsaveis por

certificar a partir de entdo um grande nimero de professores da educacéo basica.

2.1 Relatorio Jacques Delors: globalizacéo da politica educacional

Em consonancia com o regime de colaboracéo e auxilio aos paises membros para
0 alcance das metas da Educacéo para Todos (1990), a Organizacdo das Nacdes Unidas para
Educacéo, Ciéncia e Cultura - UNESCO elabora uma agenda educativa nesse mesmo periodo,
capitaneando uma reestruturacdo geografica e governamental no mundo em globalizag&o,
incidindo sobre as definicdes para a politica educacional na América Latina onde sdo
suscitados formas de regulacdo, gestdo e orientacdes, em relevo nessa fragdo do texto, o
Brasil.

Em face desse cenario é concebido o Relatério para a Unesco da Comissdo
Interacional para a educacéo para o Século XXI - “Educagdo: um tesouro a descobrir” ’
batizado de Relatorio Delors em virtude do seu compilador — Jacques Delors. Para justificar o
titulo, a Comissdo toma de empréstimo a fabula “O lavrador e seus filhos” de Jean de La
Fontaine, que ilustra o preceito moral: o tesouro ndo sdo terras ou bens, 0 maior tesouro ¢ a
educacdo.

Forjado no momento em que a globalizacdo aprofunda-se integrando econémico,
social, cultural e politicamente as sociedades e questiona-se de forma contundente o ensino
tradicional sem espaco nesse cenario em virtude das transformacGes mediadas pela expansao
do meio técnico cientifico informacional®, modo de producéo flexivel®, e a teoria do capital
humano — THC®; a Comissdo propde uma reestruturacdo na educacio basica com vistas ao
desenvolvimento econdmico dos paises “assistidos” pelo Banco Mundial.

O mote propulsor do Retdrio Delors desenvolve-se a partir dos “Quatro pilares da
Educac¢do”, amplamente divulgado e difundido entre o professorado como uma “tdbua de
salvacao” sem uma analise reflexiva acerca do seu papel enquanto documento alinhado aos
imperativos do Banco Mundial com relagcdo ao desenvolvimento da aprendizagem ao longo da

vida e ao “recrutamento” de professores.

’ Relatério elaborado em 1993 atendendo a uma deliberagdo da 262 Conferéncia Geral da Unesco (1991), em
Paris.

® E um meio geogréfico onde o territdrio inclui obrigatoriamente ciéncia, tecnologia e informagdo. (SANTOS, p.
20, 1990)

% Esses espacos ganham novos contetidos a partir da diversificacio da sociedade de consumo num movimento de
reorganizacdo das estruturas produtivas com a maior flexibilizacdo da producéo e as transformagdes na divisdo
territorial do trabalho. (FREIRE; HOLANDA, p. 15, 2018)

% Recebe um novo enfoque em virtude da revolugdo técnico-cientifica; e pela disseminacdo dos seguintes
organismos internacionais: BID, BIRD, UNESCO, FMI, UNICEF.
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Dotado de uma visdo prospectiva, o Relatdrio propde que a educacdo organize-se
no sentido de que individualmente possam consolidar-se ao longo da vida as aprendizagens:

Aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos da compreens&o;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a
viver juntos, a fim de participar e cooperar com 0s outros em todas as
atividades humanas; e finalmente aprender a ser, via essencial que integra
as trés participantes. (DELORS, p. 90. 1998. Grifos dos autores)

Com efeito, os pilares do conhecimento articulam-se aos interesses das sociedades
capitalistas sob a égide do mercado. Esses interesses sdo explicitos nos pilares “aprender a
conhecer/ aprender a fazer”, representando a tecnificagdo da educagdo, 0 desenvolvimento
de competéncias individuais, preparando para 0 mundo do emprego e a formagéo
profissional™, conforme presenciamos na educacao brasileira e em escala local no Ceara pela
profusdo do ensino técnico ofertado nas escolas estaduais de ensino profissionalizante —
EEEPs, legitimadas pela lei n® 14.273 de 19.12.2008.

Nesse contexto, o conhecimento é uma mercadoria que ndo restringe-se ao
ambiente escolar, ele ultrapassa os ambientes fisicos e invade o “mundo virtual”, através de
cursos no formato “EAD” — ensino a distancia- amplamente difundido em sites de
propagandas, redes sociais, outdoors, panfletos entre outros. O conhecimento sob esse olhar
pode ser adquirido a qualquer momento dependendo apenas de recursos financeiros em
virtude da flexibilidade do tempo e do seu formato.

Os pilares “aprender a viver juntos e aprender a ser” compreendem que a
educacdo deve criar possibilidades para o desenvolvimento de uma cultura de paz, uma
educacdo que evite conflitos diante das desigualdades da sociedade capitalista. Pretende-se o
desenvolvimento holistico do individuo onde sejam potencializados o conhecimento em
relacdo a si proprio e ao outro, de sua cultura, espiritualidade.

Seguindo esta vertente, nas cento e vinte escolas profissionais do Ceara (SEDUC,
2019), ¢ desenvolvida a disciplina “Competéncias Socioemocionais” em parceria com o
Instituto  Ayrton Senna? por meio do laboratério Edulab21'®. Valorizando-se as
individualidades, essa disciplina que pretende preparar os alunos para os desafios do século
XXI, transformando a escola num espago que deve abrigar ndo somente o conhecimento

cientifico e cultural, mas um espaco para a promoc¢do do dialogo, do protagonismo, da

O progresso técnico modifica, inevitavelmente, as qualificacdes exigidas pelos novos processos de producao.
(Ibidem, p. 93, 1993).

™2 Criado em 1994, atua na formulagéo de politicas e praticas de educacdo integral.

3 Iniciativa do Instituto Ayrton Senna. Atua em parceria com redes de ensino e instituicBes parceiras,
preparando criangas e jovens para a vida no século XXI. Disponivel em www.institutoayrtonsenna.org.br.
Acesso em 23.07.2019



http://www.institutoayrtonsenna.org.br/
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resiliéncia, do empreendedorismo, resultando em novas exigéncias para o professor que
graduou-se para ministrar aulas em uma disciplina especifica e a partir de entdo precisa falar
de emocdes, sexualidade, mediacdo de conflitos, projetos de vida com dinamismo e
propriedade.

Os empregadores substituem, cada vez mais a exigéncia de uma competéncia
material, pela exigéncia de uma competéncia que Se apresente como uma
espécie de coquetel individual, combinando a qualificacdo, em sentido
estrito, adquirida pela formacdo técnica e profissional, o0 comprometimento
social, a aptidao para o trabalho em equipe, a capacidade de iniciativa, 0
gosto pelo riso. (DELORS, p.94, 1993)

Os pilares do conhecimento reiteram 0 compromisso com 0S 0rganismos
internacionais e a crescente parceria com o setor privado, onde o saber e a educagdo ndo sédo
construidos pelos sujeitos, eles sao “recrutados”. Elabora-se uma concep¢ao de educagéo para
além da transmissdo de contetdo, para a promogdo da “equidade” a partir de um curriculo
padronizado, engessado que legitima os interesses dos varios atores que compdem esse
cenario nacional/internacional.

Ao enfocar a cooperacdo internacional e compreendendo a educacdo enquanto
aldeia global®, como forma de imbricar as mazelas educacionais e sociais sobretudo na
América Latina, Africa e Asia, a Comissdo conclama a participacdo de Vvérios atores:
organizagbes internacionais e intergovernamentais, governos, organizacbes nao-
governamentais, mundo da industria e dos negocios, organizacfes profissionais e sindicais
fomentando acGes globais corretivas como meio de supera¢do desse cenario.

De igual forma é feito um chamamento aos professores — o “recrutamento”.
Consultando Aulete (p.743, 2011), temos como sindnimo: convocar, alistar. A comissao
utiliza-se desse verbete para expressar as exigéncias que vem impactando-se sobre a politica
de formacado e o trabalho do professor.

O “recrutamento” reporta-Se a elevacdo e selecdo de professores que
desempenhardo um papel decisivo no delineamento das novas perspectivas. Para tanto, é
proposto a flexibilizagdo dos cursos de graduacéo estreitando as parcerias entre universidades
e institutos de formacdo, tendo como aporte teorico os quatro pilares do conhecimento. Esse
direcionamento embasa as medidas normativas no contexto da educacgéo brasileira expresso

na LDB 9394/96, precisamente nos art. 61 a 68, aprofundados a posteriori.

'* Essa denominagdo funciona como uma referéncia para a ideia de que se formou “a comunidade mundial”,
concretizada com as realizacdes e as “possibilidades de comunicagdo, informagdo e fabulagdo abertas pela
eletronica”, estando em curso “a harmoniza¢do ¢ a homogencizagdo progressivas”, numa época em que se
“empacotam ¢ vendem-Se as informagdes”. (Sposito apud lanni, p. 139, 2004)



36

Diante do papel decisivo do professor e das metas a ser atingidas na educacao
basica, sdo construidas diretrizes para a qualificacdo e motivacdo do professor — formacao

13 nelos bons resultados, licencas sabéticas, condicdes de trabalho e

continuada, “recompensa
piso salarial comparavel a outras categorias, participacdo nas decisfes relacionadas a gestdo
pedagdgica da escola.

Dentro de parametros razoaveis, que pode a sociedade esperar dos professores?
(Cf. Delors, p.153,1993)

E lancado esse questionamento para justificar as inimeras responsabilidades
atribuidas ao trabalho do professor que por meio do seu rigor intelectual devera influenciar
positivamente o alunado rumo a educacdo permanente — caracterizada pela resolucdo de
problemas no ambiente de trabalho e na apropriacéo do saber cientifico.

A politica de formacdo desenhada neste cenario, bem como as exigéncias
atribuidas ao trabalho do professor refletem a ldgica do mercado — para o aluno o
conhecimento técnico, o desenvolvimento de competéncias e habilidades, a preparacdo para o
mercado de trabalho; para o professor a racionalidade técnica, mediante conhecimentos
estruturados pelas avaliagdes externas.

Cumpre salientar que o Relatério em analise inspirou uma série de reformas na
formacdo docente no Brasil referenciadas e legitimadas na segunda metade da década de 90,
com a aprovacdo da LDB 9394/96 e a criagdo do FUNDEF no mesmo ano. Tais reformas
foram aglutinando outras diretrizes que sutilmente vem tornando-se mais robustas no cenario
nacional e estadual.

As acbes propostas para o fomento da educacdo basica e da formacdo de
professores no Ceara refletem esse panorama de regulacdo e padronizacao de acdes, saberes e
pensamentos - a busca incessante por “parceiros” que possam contribuir na elevagdo dos
niveis de proficiéncia dos alunos, o estimulo a meritocracia, a formagdo continuada norteada
por esses interesses. Esse modelo de gestdo vem-se difundindo amplamente no Brasil,
especialmente no Ceard, onde a Secretaria da Educacdo do Estado bonifica através de
incentivo financeiro as escolas e os professores que conseguirem elevar 0s niveis de

desempenho na avaliacio externa do SPAECE.®

' Para Guiomar Namo de Mello (2000, p. 115) o pagamento de salérios aos professores com diferenciacéo pelo
mérito, aferido este pela aprendizagem dos alunos, constitui um exemplo interessante.

1 E uma avaliacdo externa em larga escala que avalia as competéncias e habilidades dos alunos do ensino
fundamental e do ensino médio, em lingua portuguesa e matematica. Foi implementado em 1992 pelo Governo
do Estado do Ceara por meio da Secretaria da Educagdo (SEDUC). Atualmente tem o objetivo de promover um
ensino de qualidade e equanime para todos os alunos da rede publica do estado. Avalia censitariamente os alunos


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_m%C3%A9dio
https://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADngua_portuguesa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/1992
https://pt.wikipedia.org/wiki/Cear%C3%A1
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Em consonancia com as demandas impostas pela reforma educacional que segue
em curso no Brasil, 0 modelo de formacdo docente proposto nas leis e diretrizes relaciona-se
ao modelo da racionalidade técnica — esse modelo comprometido com o capital controla o
trabalho do professor e o reduz ao tecnicismo, fragmenta o conhecimento e a ciéncia. Essa
racionalidade técnica manifesta-se na pratica pedagogica em virtude da “formagdo em
servico” — quando os profissionais da educagdo estudam ou pesquisas e contetidos voltados
para atender especificamente o desenvolvimento de saberes preestabelecidos, tidos como
norteadores do trabalho pedagdgico como foco no desenvolvimento de competéncias e
habilidades — PCN’s, Orientagdes Curriculares, descritores com base nas avaliacdes externas e
mais recentemente a aprovacdo da BNCC. Schon (1983, p. 21) denomina que nesse modelo “a
atividade profissional consiste na solucdo instrumental de um problema feita pela rigorosa
aplicacdo de uma teoria cientifica ou uma técnica. ”

Refutando esse modelo, Arroyo (2007, p. 205), adverte acerca de algumas
reflexdes que devem permear a condi¢do, o trabalho e formacdo docente: a diversidade de
género, socio-étnico-racial, os conflitos no campo, nos territorios, tais questdes exigem acoes
e politicas afirmativas de acesso e permanéncia na escola, posicionamento critico por parte do
educador e consequentemente cursos de formacdo que verbalizem todas essas tematicas
enfocadas no curriculo pds-critico.

A docéncia ndo é uma profissao técnica, na qual as solucfes sao racionais e
objetivas. A docéncia baseia-se sempre numa resposta contextualizada, em
situacdo diferente de uma sala para outra, diferente de um aluno para outro.
Um professor atua sempre num quadro de incerteza, de imprevisibilidade.
Muitas vezes ndo sabemos tudo, ndo possuimos todos os dados, mas, ainda
assim, temos de decidir e agir. Para ser capaz de estar a altura destas
exigéncias, o professor necessita desenvolver disposicdes reflexivas, que lhe
permitam, no momento certo, responder com inteligéncia e tato a cada
situacdo concreta. (NOVOA, 2017, p. 37)

Comungo com as ideias de Schon (1983), Freire (1996) e Pimenta (2006), N6voa
(2010) que defendem a intencionalidade dos conhecimentos a partir de uma educagdo
problematizadora onde o professor repense a sua praxis e tenha oportunidade de participar na
construcdo do conhecimento, a partir da reflexdo de sua trajetoria de formacdo e historia de

vida.

2.2 - LDB 4024/61 — A heranga de um passado sem articulagcdo com o presente

da Alfabetizacdo — SPAECE- Alfa (2° ano), os alunos do ensino fundamental (5° e 9° ano) e os alunos do ensino
médio (3° ano).
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Para analisarmos panoramicamente os impactos da LDB 9394/96 sobre a
educacdo brasileira e de forma especifica as implicacdes acerca da politica de formacéo de
professores, faz-se necessario tracar um paralelo entre a aprovagéo da primeira LDB em 1961
e a reforma aprovada em 1971, no bojo dos avancos obtidos nos ultimos 50 anos.

Dentre as Constitui¢des do Brasil — 1824, 1891, 1934, 1937, 1946, 1967 e 1988 —
é somente na terceira Constituicdo (1934), feito mencdo a educacdo brasileira, através do
artigo 5° onde estabelece que compete a Unido tracar as diretrizes da educagdo nacional e no
art. 150 que fixa o “Plano Nacional de educacdo, compreensivo do ensino de todos os graus e
ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execucdo em todo o territorio
brasileiro.”

Nesse contexto, a primeira LDB — 4024/61, passou 13 anos para que fosse
aprovada. Apds intenso debate entre grupos que disputavam sua filosofia — os ideais da escola
novista’’ representada pelo Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova'® que pretendiam
descentralizar o ensino e organizar o sistema nacional para a educacdo, em virtude dessa
disputa ideoldgica o documento final é aprovado em 20 de dezembro de 1961.

A LDB 4024/61, possui 120 artigos, alguns fortemente inspirados no poder
politico da época — o governo militar, a guisa dos art. 38 que prevé a formacdo moral e civica
e do art. 47 que institui o ensino técnico industrial, agricola e comercial. Essa Lei propde um
ano letivo curto com apenas 180 dias (art. 72), calcada no patriotismo torna obrigat6ria apenas
o0 estudo da lingua portuguesa (art. 27), a educacao fisica como disciplina obrigatdria até os 18
anos (art. 22) e a impossibilidade de renovacdo da matricula para aqueles alunos que ficassem
reprovados mais de uma vez (art. 18).

Dentre os 120 artigos, a formacdo de professores é enfatizada no Titulo VII — Da
Educacao de Grau Médio, Capitulo IV — Da formacgéo do Magistério para o Ensino Primério e
Médio. O Titulo VIII — Da Orientacdo Educativa e da Inspecdo em face da necessidade de
formar especialistas em Educacdo — diretores de escola, orientadores educacionais,

supervisores escolares e inspetores de ensino.

7 Inspirada na teoria educacional de John Dewey, considerando o aluno como sujeito ativo da aprendizagem. O
professor incentiva, orienta, organiza as situacbes de aprendizagem, adequando-as as capacidades de
caracteristicas individuais dos alunos. (LIBANEO, 1996, p. 66)

18 A posicéo dos Pioneiros vale como sintese de ideias que vao sendo trazidas para o campo educacional, tanto
do ponto de vista pedagdgico quanto de uma concepg¢do do papel do Estado na oferta da educacao escolar. Essas
ideias se contrapdem as outras, igualmente presentes, representadas pelos educadores catélicos, contrarios a co-
educacgdo, a laicidade e defensores da “liberdade do ensino”. Esse embate ideoldgico, que viria marcar de forma
decisiva 0 cenario da educacdo contemporanea, acaba por ter ressonancia na Constituicdo de 1934, que
estabelece a competéncia privativa da Unido para “tragar as diretrizes da educagdo nacional” (VIEIRA, 2002, p.
175).
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Quanto a formacéo de professores, exigia-se uma formacéo basica — para 0 ensino
primario a formacéo do professor deveria ser em ensino normal de grau ginasial ou colegial
(art. 52 e 53) e para o0 ensino médio formagdo em nivel superior (art. 59). Nesse periodo 0s
cursos normal ou pedagoégico sdo disseminados em Vérias cidades do Brasil, atraindo
principalmente o sexo feminino, contudo a expansdo dessas escolas normais deu-se sem
recursos pedagogicos, formando profissionais “despreparados”. S8o caracteristicas marcantes
desse periodo a forte participagdo da igreja no ensino, desvalorizacdo profissional e o
consideravel nimero de professores sem habilitagdo em cursos normais — o0s professores

leigos.

A escola secundéria estava, naquele momento, distante de um sentido
formativo lato sensu, e seu carater propedéutico justificava a prevaléncia dos
conteudos considerados formativos em si mesmos. Os professores da escola
secundaria eram recrutados entre aqueles que dispunham de uma geral e
possuiam conhecimentos especificos relativos a matéria que pretendiam
lecionar. Esses conhecimentos eram adquiridos de varias maneiras
caracterizando muitas vezes o autodidatismo. Cabia as autoridades escolares
a verificacdo desses conhecimentos através de provas de habilitacdo da
matéria que o candidato pretendia fazer-se professor. (CACETE, 2017, p.
27).

A proposicao da LDB de 1961 reflete 0 momento econémico que instaura-se com

a abertura do capital estrangeiro por Juscelino Kubitscheck, a substitui¢cdo das importacdes e a
implantacdo do modelo nacional desenvolvimentista. Conforme Santos (2006, p. 252/253):

A existéncia de um Projeto Nacional mediante a instalacdo de uma politica
de desenvolvimento e, mais tarde, a construgdo de Brasilia com suas
interligacBes com o resto do territério, juntamente com o Plano de Metas e
as legislagdes destinadas a suprimir entraves ao intercdmbio entre Estados,
tiveram um papel importante na criacdo de uma certa unidade nacional,
devida a superposicéo entre unificacdo do territorio e unificacdo do mercado.

Convém ressaltar ainda que nesse periodo a educacdo brasileira presenciava o
auge do tecnicismo educacional — segundo Libaneo (1996, p. 67), “esta orientacdo acabou
sendo imposta as escolas pelos organismos oficiais, ao longo de boa parte das ultimas
décadas, por ser compativel com a orientacdo econdmica, politica e ideologica do regime
militar entdo vigente”. Essa tendéncia pedagdgica ainda encontra-se arraigada nos cursos de
formacgéo de professores em consequéncia dos manuais didaticos de carater instrumental e

tecnicista.
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Forjada no contexto politico que ficou conhecido como “Milagre brasileiro™®, a

reforma de 1971 tem como marco principal a obrigatoriedade da profissionalizacdo do 2°
grau. O antiprojeto ficou pronto em tempo recorde — apenas dois meses, possuindo apenas 88
artigos, com capitulos organizados em Ensino do 1° e 2° Graus, Ensino Supletivo, Dos
Professores e Especialistas e Do Financiamento. Com rapida aprovacdo no Congresso
Nacional ndo oportunizou o debate/questionamentos pelos educadores brasileiros ou mesmo
pelos parlamentares.

Enfatizando o abandono do ensino propedéutico, tinha-se como meta garantir a
terminalidade a escola de 2° grau. Formando técnicos de ensino medio para trabalhar nas
empresas publicas e privadas. Essa medida tinha como pano de fundo a reducdo de gastos
governamentais com ensino superior e a reducdo da demanda de vagas no acesso a
universidade. Assim,

A ideia de profissionalizacdo representa a principal inovagdo introduzida
pela Lei n° 5.692/71. A intencdo do legislador é que a qualificacdo para o
trabalho viesse a permear todo o 2° grau, imprimindo-lhe um sentido de
“terminalidade”. Ou seja, qualquer jovem com “habilitacdo profissional” em
nivel médio estaria apto a ingressar como técnico no mundo do trabalho.

(..

Como consequéncia, apds concluir o 2° grau, a maioria dos alunos nédo se
sentia apto a candidatar-se a ocupac¢des no mercado de trabalho para as quais
formalmente teriam sido habilitados. (VIEIRA, 2002, p. 275/276)

A formacdo para o magistério estd contemplada na 5.692/71, no Capitulo V,

intitulado Dos Professores e Especialistas.

Art. 29. A formacdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de

estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. exigir-se-a como formagdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 4? séries, habilitacdo especifica de 2° grau;
no ensino de 1° grau, da 12 a 82 séries, habilitacdo especifica de grau

superior,

b) ao nivel de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida
em curso de curta duragéo;

c) em todo o ensino de 1° 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacéo correspondente a licenciatura plena.

® O PIB cresce a uma taxa de quase 12% ao ano. A inflacio média anual se mantém em torno dos 18%. O
Estado atrai investimentos internacionais, contraindo empréstimos para o financiamento de grandes obras de
infraestrutura. Rodovias, portos, pontes, hidrelétricas e usinas nucleares vdo firmando a face de um Brasil
moderno, em contraste com o pais agricola da década anterior. (Ibidem, 2002, p. 261).
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Pela analise dos artigos elencados, a partir de entdo a formacéao de professores nao
estaria mais a cargo apenas das escolas normais, em virtude dos cursos de Habilitagéo
Especifica para o Magistério de 2° Grau — HEM, a descaracterizagdo das escolas normais
acabou impactando na queda da qualidade dos cursos de formacéo de professores. Dentre 0s

estudiosos que analisaram a LDB de 71, encontra-se Saviani (2009, p. 147).

Em decorréncia, a lei n. 5.692/71(Brasil, 1971) modificou os ensinos
primario e médio, alterando sua denominacdo respectivamente para primeiro
grau e segundo grau. Nessa nova estrutura, desapareceram as Escolas
Normais. Em seu lugar foi instituida a habilitacdo especifica de 2° grau para
o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). Pelo parecer n. 349/72 (Brasil-
MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, a habilitagdo especifica
do magistério foi organizada em duas modalidades basicas: uma com a
duracéo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a lecionar até a 42 série; e
outra com a duracdo de quatro anos (2.900 horas), habilitando ao magistério
até a 6 série do 1° grau. O curriculo minimo compreendia o nlcleo comum,
obrigatério em todo o territdrio nacional para todo o ensino de 1° e 2° graus,
destinado a garantir a formacéo geral; e uma parte diversificada, visando a
formag&o especial. O antigo curso normal cedeu lugar a uma habilitacdo

de 2° Grau. A formacdo de professores para o antigo ensino primario foi,
pois, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade bastante preocupante.

O distanciamento entre a formacdo pedagdgica e a formacao integral da-se pela
composicdo de um curriculo onde predominam as disciplinas da formacdo geral em
detrimento das disciplinas de carater pedagdgico: Filosofia da Educacdo, Psicologia da
Educacdo, Sociologia da Educacdo, Histéria da Educacdo. Essa inspiracdo tecnicista
expandida a formacéo de professores através da habilitacdo profissional em nivel de 2° Grau
em conformidade com a Lei 5.651/72, equiparava-a & outras formacGes, a falta de professores
especializados, as instalagcOes precarias e 0 empobrecimento da cultura geral contribuiram
para o despreparo didatico pedagogico.

Com efeito, desde o inicio da colonizagdo as politicas de formagéo de professores
seguiram revelando o descompromisso por parte dos governantes em virtude da oferta de um
curriculo profissional exiguo que priorizava 0 conhecimento cientifico nos processos

formativos.
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2.3 LDB 9394/96 e FUNDEF- recomendacbes do projeto neoliberal na politica de

formacao de professores

A histéria da educacdo brasileira € marcada por retomadas de lutas forjadas
através de intensos debates e criticas. Em virtude de retomada da democracia no Brasil, esses
debates acontecem nos anos finais da década de 70 e estendem-se por toda a década de 80
orientadas por sindicatos ou associagfes educacionais com o intuito de apresentar propostas
que reestruturassem o ensino publico no Brasil.

Em 1° de fevereiro de 1987 da-se a instalacdo para organizacdo de subcomissdes e
comissdes tematicas a fim de que fossem elaboradas propostas para o antiprojeto da nova
Carta da Constituicdo Federal devendo apresentar-se em junho do mesmo ano. A comissao
temética da educacédo representada pelo Forum Nacional de Educacdo em Defesa do Ensino
Publico e Gratuito, encaminhou uma proposta Unica com 0s anseios e reivindicagdes, a frente
desse movimento encontravam-se importantes instituicdes: Associacdo Nacional de Pesquisa
e Po6s-Graduacdo em Educacdo — ANPED; Centro de Estudos Educacdo & Sociedade —
CEDES; Associacdo Nacional de Educacdo — ANDE; Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores da Educacdo — CNTE; Associacdo Nacional de Docentes do Ensino Superior —
ANDES; Associacdo de Profissionais da Administracdo da Educacdo — ANPAE; Central
Unica dos Trabalhadores — CUT; Ordem dos Advogados do Brasil — OAB; Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC; Unido Brasileira dos Estudantes
Secundaristas — UBES; Uni&o Nacional dos Estudantes — UNE.

Promulgada em 5 de outubro de 1988, a Constituicio Cidadd®

, enumera no
Capitulo 11l — Da Educacédo, Da Cultura e do Desporto nove artigos assegurando a educacdo
como um direito de todos e um dever do Estado e da familia (art. 205).

O art. 206 ao definir os principios da educacdo, faz a seguinte mencdo ao trabalho
dos profissionais da educagao:

V — valorizacdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidas na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos
das redes publicas;

VIl — Piso salarial profissional para os profissionais da educacao escolar publica,

nos termos da lei federal.

%% 0 Brasil recém saido da ditadura militar, aprova uma Carta Magna representando uma das mais avangadas do
mundo no ambito da garantia de direitos individuais.



43

Sob esses auspicios provocadores das reformulagdes no ensino, a educagéo
brasileira caminha buscando novas concepcbes e re-significacbes que perpassam pelo
conhecimento, formacdo de professores e alunos. A aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (9394/96), principal documento de ordenamento juridico
educacional, caracterizou-se na década de 90/2000 como um conjunto de diretrizes e acdes do
Governo Federal tornando legais as recomendac¢fes educacionais do projeto neoliberal para o
desenvolvimento da educacgéo bésica.

Como resultado de um longo debate (1988-1996), o texto final da LDB é
aprovado tendo como base as deliberacfes da XI ANPED. Na proposicdo desse texto base
havia uma polémica a ser resolvida: o papel do Estado na Educacéo. Essa polémica deu-se em
virtude dos representantes do Forum Nacional em Defesa da Educagdo Publica
compreenderam que estando a educagédo enquanto dever do Estado, esta funcionaria como um
mecanismo de controle social do sistema de ensino. Um outro pensamento era defendido pelo
Senador Darcy Ribeiro que alinhava-se a essas ideias e apoiados pelo entdo presidente
Fernando Henrique Cardoso, foi aprovado o texto final em 20 de dezembro de 1996, a Lei de
Diretrizes e Bases n°® 9394/96 — conhecida como Lei Darcy Ribeiro.

Tendo participado ativamente na construcdo do texto da LDB, em entrevista

concedida no Portal ANPED, o professor Demerval Saviani avalia;

Quando da elaboragdo da segunda LDB, que veio a ser aprovada em 20 de
dezembro de 1996, o embate se deu com a prépria instancia governamental.
Assim foi que o governo FHC, cuja politica educacional seguia os ditames
da orientacdo neoliberal, interferiu na reta final afastando o projeto aprovado
na Camara dos Deputados assim como o Substitutivo aprovado na Comisséo
de Educacdo do Senado e impondo seu projeto de LDB articulado com
Darcy Ribeiro neutralizando, assim, os avangos que a luta pela escola
publica havia conseguido incorporar ao projeto da LDB. (Entrevista
concedida em 07/04/2014)

A LDB 9394/96 possui uma estrutura de 92 artigos, tendo como mote o principio
do direito universal a educacéo para todos — em virtude desse fato, a educacéo € tida como um
direito pablico subjetivo (art. 5°). Dentre os principais artigos, ressaltamos: educagédo basica
obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade (art. 4°); gestdo
democrética do ensino publico na educacdo bésica, (art. 14); obrigatoriedade do estudo da
historia e cultura afro-brasileira e indigena (art. 26); a Unido deve gastar no minimo 18% e 0s
estados e municipios no minimo 25% de seus respectivos or¢camentos na manutencdo e

desenvolvimento do ensino publico (art. 69); estabelecimento da Base Nacional Comum
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Curricular (art. 35); educacdo superior ministrada em instituicdes de ensino superior publicas

e privada com variado graus de abrangéncia ou especializacdo (art. 46).

Como observa Holanda e Martins (2013, pag. 150),

(...)a criacdo da LDB — Lei de Diretrizes e Bases em 1996 desencadeia uma
série de mudangas na educacdo brasileira, sendo emblematicas as novas
propostas curriculares sistematizadas, sendo nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, implantacdo do indice de Avaliacdo Escolar, valorizacdo do
magistério, politica de qualidade docente, entre outras. Tais acGes acabam
por trazer de forma mais incisiva um quadro mais real dos problemas que
envolvem o sistema educacional brasileiro.

Sobre o art. 46, Cacete (2017, p. 115), clarifica,

A nova LDBEN inaugura duas novas situacdes no que diz respeito a
formag&o de professores que irdo atuar na educacdo basica. A primeira é que
essa formacdo devera realizar-se em nivel superior institucional onde essa
formagdo deve se dar: em universidades e em institutos superiores de
educacéo.

Com base no art. 35, a Base Nacional Comum Curricular integra a Politica de

Educacédo Bésica conforme a imagem a seguir:

Figura 3. Versao preliminar formacéo de professores
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Fonte: BNCC,

2016, p. 26
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A LDB 9394/96 define os fundamentos, demarca os niveis e o locus da formacao
docente e instrucdes relativas a valorizacéo de professores, no Titulo IV — “Dos profissionais
da Educag¢ao”, compreendendo os artigos 61 a 67. Inicialmente o art. 61 considera enquanto
profissionais da educacdo aqueles que estejam em exercicio efetivo e que tenham sido
formados em cursos reconhecidos com habilitacdo em nivel médio ou superior para a
docéncia na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio. Mesmo com o
estabelecimento do FUNDEF para que até 2007 todos os profissionais da educacao
adquirissem formacao em nivel superior, a lei em vigor admite que profissionais habilitados
no curso pedagogico ou normal lecionem, embora seu campo de atuacao limite-se a educacéo
infantil e aos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano).

O art. 61 segue enfatizando a importancia da formacdo com exceléncia baseada
nos seguintes pressupostos:

| — a presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades.

Conforme Silva (2007, p. 58), “como se observa, a experiéncia no campo na
educacao, o fazer pedagdgico, sdo fortemente destacados nos dois principios colocados nesse
artigo introdutdrio, num processo em que as praticas educativas deveriam se constituir, cada
vez mais, no elemento dinamizador e articulador do curriculo. ”

Definindo as responsabilidades na formacéo de docentes para a educacédo basica, o
art. 62 recomenda que a formacdo inicial de professores devera acontecer em regime de
colaboracdo — Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, preferencialmente na
modalidade presencial onde os entes federados possam garantir 0 acesso e permanéncia

desses profissionais nos cursos de formagéo superior.

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para 0 exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (LDB, 2017, p.42)
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Nesse novo modelo de formacao inicial, marcado também pelo “aligeiramento”21

dos cursos, conforme indicacdo na resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo — Conselho
Pleno — CNE/CP n° 2/2002 dispde no art. 1° que a partir de entdo os cursos de licenciatura em
nivel superior terdo a duracdo de 2.800 horas a serem cumpridas em no minimo trés anos.
Essa diminuicdo de carga horaria também disposta na LDBEN 9394/96, representa a0 mesmo
tempo a desvalorizacdo na formacdo do professor que antes tinha de cumprir uma carga
horéaria de 3.200 horas como também a necessidade de qualificar o profissional da educacéo
para atuar no mercado de trabalho, limitando a formacdo académica e as possibilidades de
ingressar em cursos de pos-graduacdo e a construcdo de um pensamento autbnomo frente as
diretrizes da politica educacional.

O trabalho docente ndo acontecerd com qualidade se ndo houver uma
formag&o docente com sdlidas bases tedrico-metodolégicas e culturais. Uma
formagdo precaria prejudica a acdo docente na escola e faltard aos
professores a capacidade para argumentar e interpretar; explicar o mundo e a
realidade e as consequéncias que resultam dele, comprometera o processo de
ensino e aprendizagem. Implicara, por exemplo, na falta de compreensédo do
papel que o curriculo possui na formacdo do aluno, gerando, por
conseguinte, muito confuso, no campo de ciéncia e na metodologia do
ensino. (CASTELLAR, 2010, p.42)

Com relacdo ainda a formacdo docente, retoma-se antigas praticas com relagéo ao
curriculo dos cursos de formacdo de professores como vém ocorrendo desde a década de 60.
O art. 62, 8 8, define que os curriculos dos cursos de formacdo de docentes terdo por
referéncia a Base Nacional Comum Curricular, aprovada em 19 de dezembro de 2018. Nesse
novo modelo proposto, a formacdo de professores a ser implantada até 2020 devera ter uma
forma sistémica que ndo limite-se apenas aos conhecimentos didaticos/pedagogicos, mas que

envolvam todas as politicas de formacao:

2! Introduzindo como alternativa aos cursos de pedagogia e licenciatura os institutos superiores de educacéo e as
Escolas Normais Superiores, a LDB sinalizou para uma politica educacional tendente a efetuar um nivelamento
por baixo: os institutos superiores de educagdo emergem como instituicdes de nivel superior de segunda
categoria, promovendo uma formagdo mais aligieirada, mais barata, por meio de cursos de curta duragdo.
(SAVIANI, 2009. P. 148).
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Figura 4. Base Nacional Comum da Formacéo de Professores da Educacéo Bésica — Versao preliminar
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Fonte: BNCC, 2018.

Reportando-se a formacéo continuada, o artigo 62-A da LDB, expressa:

Garantir-se-4 formacgdo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacéo
plena ou tecnoldgicos e de pés-graduacdo. (LDB, 2017, p. 43).

Para assegurar as diretrizes no que concerne a formacdo de professores
determinadas pelos organismos internacionais, especialmente o Banco Mundial, alguns
alinhamentos sdo realizados: art. 209 da Constituicdo Federal®®, art. 63 da LDB e o art. 3° da
Resolucdo CNE/CP n° 01/1999%. Essas legislacBes legitimam uma nova modalidade de
ensino superior — 0s institutos superiores de educacdo — ISE. Nesse estudo, faremos anélise
acerca das defini¢Ges da LDB sobre os cursos mantidos pelos ISE:

I — cursos formadores de profissionais para a educagao basica, inclusive o curso
normal superior, destinado a formacdo de docentes para a educacdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental;

Il — programas de formacao pedagogica para portadores de diplomas de educacéo

superior que queiram se dedicar a educacao basica;

22 0 artigo determina que o ensino é livre 4 iniciativa privada.
2 Os ISEs poderdo ser organizados com Instituto Superior propriamente dito, em faculdade ou em faculdade
integrada, ou em escola superior; como uma unidade de uma universidade ou centro universitario, entre outros.
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Il — programas de educacdo continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis.

Esse artigo da LDB suscita muitos debates em virtude da autonomia desses
Institutos que podem funcionar em horéarios e semestres flexibilizados e elaborar curriculos
diferenciados. Questiona-se também a formacgdo do proprio corpo docente pela presenca
minima de mestres e doutores e as limitacdes no desenvolvimento da pesquisa. Tais Institutos
sdo vistos ainda enquanto entidades administrativas que objetivam lucro em detrimento da
profissionalizagdo do professor.

A criacdo, na LDB, de novas instancias e cursos de formacdo, como o0s
Institutos Superiores de Educacdo (ISEs) e o curso normal superior (Art. 63),
atendeu ao objetivo de diversificacdo das Instituicbes de Ensino Superior
(IES) imposto pelos organismos financiadores internacionais aos diferentes
paises, visando a reduzir os altos custos com a formagdo desenvolvida em
instituicGes universitarias com investigacdo e pesquisa, a partilhar a
ampliacdo da oferta de ensino superior com instituicGes privadas e a tornar
mais &gil, pratica e eficiente a formacdo dos quadros do magistério(...),
condigOes necessarias para “aterrizar a reforma na sala de aula”, em outras
palavras, a formacao superior mas ndo necessariamente universitaria — pos-
secundaria - , como recomendada no documento acima referido. (FREITAS,
2003, p. 1.101)

Pimenta (2006) questiona essas novas institui¢cdes gestadas fora das universidades
por entender que estas ndo promoverdo pesquisa, mas tdo-somente ensino, resultando no
comprometimento do conceito e da identidade do profissional em formacao.

Sob a égide do legislador a existéncia dos ISEs, Mello (2001, p 101) esclarece:

A Unica e importante vantagem do modelo atual é sua sustentabilidade
financeira. As grandes universidades publicas federais e estaduais, nas quais
0 custo aluno é alto, dedicaram-se muito mais, proporcionalmente, as
carreiras superiores "nobres" como medicina, engenharia, direito,
arquitetura. Entre essas carreiras, nunca foi incluida a formacdo de
professores para a educagdo da maioria. Por essa razdo, ha varias décadas os
futuros professores, geralmente originarios das camadas médias e médias
baixas, arcam com os custos da propria formacdo profissional no setor
privado ou recorrem ao ensino superior estadual, quase sempre de custo e
qualidade inferiores ao federal ou aos estaduais "nobres".

Doutro modo, essa flexibiliza¢do da lei proporciona a expanséo do ensino superior
em varios recantos do Brasil, proporcionando uma formacéo tedrica, para muitos professores
que ndo tiveram acesso a um curso regular de pedagogia com duracéo de nove semestre. Até o
final da década de 90, a Universidade representava o l6cus onde solidificavam-se as
experiéncias e reflexdes no campo da formacdo de professores, pela multiplicidade dos

campos de saber e pela indissociabilidade e exclusividade entre ensino, pesquisa e extenséo.
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Retomando a entrevista do Portal ANPED em 2014, Saviani considera que existe

uma grande distor¢do no processo de formacao docente no Brasil:

A referida distorcéo é a seguinte: a grande maioria dos docentes que atuam
nas redes publicas de educacdo basica do pais é formada em instituicGes
particulares de ensino superior de duvidosa qualidade. Com isso a educacdo
basica fica refém do ensino privado mercantilizado, sem possibilidade de
resolver seus problemas de qualidade. Portanto, diferentemente do que a
midia divulga incessantemente, ndo é verdade que a rede particular seja
qualitativamente melhor do que a rede publica. Ao contrério: a ma qualidade
das escolas superiores privadas de formacao de professores é um dos fatores
determinantes da baixa qualidade da rede publica de educagdo basica.

O art. 66 segue priorizando a formacdo profissional solida ao exigir a préatica de
ensino com no minimo trezentas horas e que a formagdo continuada deverd acontecer
prioritariamente em cursos de mestrado e doutorado. Mais a frente, o art. 87, § 3° orienta que
o Distrito Federal, os Estados e Municipios realizem programas de formacéo continuada para
professores em exercicio utilizando os recursos e a tecnologia a distancia. Sobre essa

modalidade de formacéo é pertinente pensar que:

Assim, pela educacdo a distancia, os professores recebem formagdo sem
deixar suas atividades docentes cotidianas, sem deixar seu trabalho. Embora
iSSO possa ser visto como algo perverso ao trabalhador da educagéo, por ndo
ser liberado do trabalho, isso é uma possibilidade peculiar a EaD e traz
varios beneficios também ao professor em formacgdo. Do ponto de vista
pedagogico, esses beneficios evidenciam-se na ideia de formacdo em
servico, o que em geral é impossivel pela modalidade de educagdo
presencial. A EaD possibilita espacos e tempos de ensino-aprendizagem
adequaveis a formadores e estudantes distintos e em diferentes momentos.
(MILL, 2010, p. 275)

Correspondendo os anseios dos profissionais da educacdo no que tange a

valorizacéo profissional, o legislador regulamenta essa tdo sonhada valorizagéo no art. 67:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizagdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo, e na avaliacdo
do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacao, incluido na carga
de trabalho;
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VI — condi¢bes adequadas de trabalho.

§ 1. A experiéncia docente é pré-requisito para o exercicio profissional de
quaisquer outras fungdes de magistério, nos termos das normas de cada
sistema de ensino.

No bojo das discussdes sobre a atualizacdo salarial, Mello (2000, p 106),
argumenta:

Outra questdo a considerar € a de que a melhoria salarial do professor do
ensino fundamental dependera néo apenas de se alocar mais recursos, como
de racionalizar o uso dos ja disponiveis. Nesse sentido, a mudanca no padrdo
de gestdo, a racionalizacdo da ocupacédo da rede fisica, a revisdo das formas
de financiamento, todas essas estratégias e politicas visariam canalizar mais
recursos para as escolas, a maior parte deles destinados ai custeio de
melhores salarios.

Embora as garantias legais estabelecidas na lei ndo sejam suficientes para haja
uma efetivacdo de todos os direitos adquiridos, ha mais de uma década sinalizamos as
seguintes conquistas: concursos publicos para a rede federal, estadual e municipal, aprovacgéo
do piso salarial do magistério®®, planos de cargos e carreiras, perfodo para planejamento
através da hora-atividade que deve representar 1/3 da jornada de trabalho do professor. A lei
ressalta ainda a importancia da experiéncia para ocupar outros cargos na educagdo, 0 que
simboliza o reconhecimento da pratica docente que todo profissional deve construir paralelo a
sua formacéo.

Doutro modo, essa flexibilizac&o da lei proporciona a expanséo do ensino superior
em varios recantos do Brasil, proporcionando uma formacao tedrica, para muitos professores
gue nao tiveram acesso a um curso regular de pedagogia. Sob a égide da Lei, imediatamente
ocorre no Ceard um startup dos cursos descentralizados inaugurados pela Universidade

Estadual Vale do Acarall — UVA, recorte que faremos a seguir.

2.4 — P0s-LDB 9394/96 - os novos rumos da politica de formagéo de professores

As mudancas que foram ocorrendo nos ultimos 50 anos, emergiram em um novo
contexto na década de 90, onde os olhares internacionais passam a compreender a educacéo
como um campo promissor a ser investido. Esse novo olhar serd ampliado a partir trés
variaveis:

1-Agenda internacional para a educagdo: Conferéncia Mundial de Educacdo
para Todos, Jomtien na Tailandia (1990); Conferéncia de Nova Delhi (1993); Encontro

? Instituido pela Lei n ° 11.738, promulgada em 16 de julho de 2008.
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Mundial de Cupula pela Crianga, Nova lorque (1990), Reunido de Kingston, Jamaica (1996);
Encontro de Dakar, Senegal (2000).

2- A Teoria do Capital Humano — TCH, recebe um novo enfoque em virtude da
revolucdo técnico-cientifica; e pela disseminagdo dos seguintes organismos internacionais:
BID, BIRD, UNESCO, FMI, UNICEF e criacdo da Comissdao Econdmica para a América
Latina e Caribe — CEPAL em 1990;

3- Organismos internacionais — presenca do Banco Mundial no
desenvolvimento de projetos educacionais como o Projeto EDURURAL, o Projeto Nordeste e
0 FUNDESCOLA, e acdes desenvolvidas pelo Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia —
Unicef — através de campanha realizada no programa “Crianca Esperanca” — que utiliza-se de
mobilizacdo de pessoas influentes e voluntarios para mobilizar diversos atores sociais: midia
televisiva, setor privado, fundagdes, dentre outros.

Mediadas por esse novo enfoque as reformas na educacao brasileira materializam-
se com a aprovacdo da LDB 9394/96 e com um acréscimo de dois dias 0 FUNDEF — com
esses atos normativos os legisladores vém inferindo na politica de formacdo de professores,
tendo em vista que a primeira Lei determina e torna como obrigatéria a politica de valorizacao
do magistério e termos financeiros o FUNDEF e de forma gradual a partir de janeiro de 2007
o FUNDEB?®® vém subsidiando essa politica em virtude dos repasses feitos aos entes
federados, parcerias com o terceiro setor e flexibilizagdo da oferta do ensino superior por
detentores do capital privado.

Sob a égide das duas Leis, o Conselho Nacional de Educagéo - CNE?® dota-se de
autonomia para expedir atos normativos alusivos a formacdo docente que viriam a
concretizar-se em Diretrizes, Pareceres, Resolucdes, Decretos, entre outros documentos.

Diante desse cenario, convém apresentar os norteadores das atuais politicas de

formagéo:

% Instituido pela Emenda Constitucional n® 53, regulamentado pela Medida Proviséria n° 339, que converteu-se
em na Lei n® 11.494 em 14 de fevereiro de 2001. Caracteriza-se enquanto fundo de natureza contabil, constituido
em cada estado da Federacdo. Os fundos oriundos dos impostos estaduais — Imposto sobre Circulacdo de
Mercadorias e Servi¢os (ICMS), Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e Doacbes (ITCMD), Imposto sobre
Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA) e transferéncia de recursos pela Unido, destinam-se & manutengédo
e ao desenvolvimento da educacao bésica publica e a valorizagdo dos trabalhadores em educacdo, incluindo sua
condigna remuneracao.

% pela Lei 9.131 de 24 de novembro de 1995 é (re)criado o Conselho Nacional de Educacdo — CNE formado
pela Camara de Educacdo Basica (CEB) e a Camara de Educacdo Superior (CES) que tém, entre outras, a
competéncia de deliberar sobre as Diretrizes Curriculares para os niveis da educagao basica e superior propostas
pelo Ministério da Educacédo e do Desporto. (CACETE, p. 115, 2017).
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Quadro 3. Politica de formacéo de professores — P6s — LDB 9394/96.

ATO NORMATIVO/

DOCUMENTO FUNDAMENTACAO DATA
LEGAL
Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério - FUNDEF Lei n° 9424 24/12/1996
Programa de Formac&o de Professores em Exercicio -
PROFORMACAO Lei n® 9424- art. 9°
Diretrizes para atuacdo dos Institutos Superiores de
Educacdo - ISEs Parecer CNE/CP n° 115 10/08/1999

Curso Normal Superior e Habilitagdo para o
Magistério em Educagdo Infantil e Séries Iniciais do Parecer CNE/CP n° 970 09/11/1999

Ensino Fundamental nos Cursos de Pedagogia

Diretrizes Curriculares para a Formacéo de
Professores da Educacgao Bésica — Nivel Superior, Parecer CNE/CP n° 009 08/05/2001

Curso de Licenciatura, Graduagdo Plena

Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Filosofia, Historia, Geografia, Servi¢o Social,
Comunicag&o Social, Ciéncias Sociais, Letras, Parecer CNE/CP n° 492 03/04/2002

Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia

Estabelece a carga horaria dos cursos de formagédo de
professores para a Educacao Basica Resolu¢do CNE/CP n° 02 19/02/2002

Estabelece as Diretrizes para os Cursos de Geografia
Resolu¢do CNE/CP n° 14 13/03/2002

Fonte: Produzido pela autora com base em Vieira (2002) e Cacete (2017).

O Quadro 3 apresenta a dinamica das medidas normativas em cadeia a fim de
demarcar os novos rumos da formagdo docente amparados legalmente por meio de Leis,
Diretrizes, Pareceres e Resolugdes entre outros. Com base nessas medidas, torna-se possivel o
aumento na demanda de oferta de cursos pelos institutos superiores privados, dando-lhes
liberdade para adequagdes no formato e no curriculo dos cursos.

Mészaros (2008) em suas analises sobre a intervencdo do modo de producédo
capitalista na educacdo, afirma que quanto mais avancada for uma sociedade capitalista,
baseada na producéo de riquezas reificada — reduzindo o ser humano e aquilo que Ihe pertence

a valores meramente materialista, na mesma propor¢éo as instituicbes educacionais servirdo



53

como aparelho ideoldgico do Estado para a perpetuacdo das sociedades que sustentam-se no
sistema capitalista.

Entre os governos de FHC e Lula, ocorrem uma série de mudangas em curso como
resultado do alinhamento proposto na LDB 9394/96 com relagdo a politica de formacgéo de
professores. Ressaltamos o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo — CNE/CP 009/2001,
que aprova em 08 de maio de 2001 as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacgdo em nivel superior. De acordo com Ledo (2013) e Cacete (2017), esse
parecer propde reflexbes com relagdo a superacdo da dicotomia entre
bacharelado/licenciatura, onde a licenciatura em muitos cursos surgia como um apéndice do
bacharelado e ainda outras questfes nos formatos dos cursos de formagdo como auséncia do
uso de novas tecnologias da informacdo e da comunicacdo, de préaticas interdisciplinares e
transdisciplinares, dissociacdo entre teoria e préatica, entre outros.

Em 18 de fevereiro de 2002, o CNE/CP aprova as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores, fundamentado no Parecer 009/2001, que prop6e uma série de
mudancas nos cursos de formacdo de professores a comecar pela carga horaria dos cursos
principalmente no que diz respeito ao Estagio Supervisionado que a partir de entdo teria 400
horas e ainda com relacéo a superacdo do “modelo 3+1”, e trés anos de bacharelado e um ano
de licenciatura. Com a aprovacgdo das citadas resolucdes, os cursos de graduacdo passam a
direcionar a formagdo em trés categorias de carreiras: bacharelado académico, bacharelado
profissional e licenciatura. De acordo com Pontuschka (2009, p. 94):

Segundo as DCN para a formacdo de professores para a escola basica em
cursos de licenciatura em nivel superior de graduacdo plena, sdo trés os
principios norteadores dessa formacdo: a competéncia como concepcdes
nuclear na orientacdo do curso, ou seja, que o profissional, além de ter
conhecimentos sobre seu trabalho, saiba também mobiliza-los,
transformando-os em acdo; a coeréncia entre formacdo e exercicio
profissional, ou seja, que haja coeréncia entre a formacdo oferecida e a
prética esperada do futuro professor; a pesquisa como elemento essencial na
formagé&o na formag&o do docente.

Em seus estudos Campani (2000, p. 112), assevera que 0 parecer ressalta a
necessidade de um projeto integrado de formacdo de professores que supere a diferenca do
nivel de exigéncias existente entre a formacdo do professor e do especialista atuantes nas
diferentes etapas da escolaridade bésica. Estabeleceu que a revisdo do processo de formacéao
de professores tem que enfrentar os problemas postos no campo institucional e curricular de

forma a construir sua identidade.
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A elaboragdo das DCN’s para a formagao de professores em Geografia so6 foi
possivel devido aos intensos debates promovidos por varios segmentos da sociedade e do
meio académico como é o caso da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo — ANPED e da Associacdo Brasileira de Geografos — AGB, que lutou pela
permanéncia da formacdo de professores concomitante em licenciatura e bacharelado em
Geografia, sendo essa habilitacdo proibida atualmente. Nesse documento, Leédo (2013, p. 16),
explica que sdo apresentadas tematicas como: “ as politicas de formagdo de professores e o
papel da matriz curricular dos cursos de licenciatura em Geografia; a falta de identificacdo do
professor formador em relacdo as questdes pedagdgicas; a lacuna entre ensino superior e a

Escola basica, e o papel das praticas na formacao do futuro professor. ”

Assim, ha um declinio franco da qualidade do ensino/aprendizagem
realizada. Mal formados intelectualmente e com a remuneragdo em declinio,
os professores encontram-se reféns dos curriculos e instrumentos que lhes
sdo apresentados; em parte, porque € pequena sua capacidade/autonomia
intelectual de selecéo e definicdo de opcBes para realizacdo de seu trabalho
didatico; em parte porque a ampliacdo da jornada de trabalho e do numero de
escolas em que realizam seu trabalho tornam exiguo seu tempo livre para a
formacdo continuada e preparacdo de seu trabalho. (SPOSITO, 2010, p. 309)

Destarte, a formacdo de professores confronta-se com a realidade da politica
educacional brasileira: a dicotomia estabelecida pelos direitos garantidos em varias leis e
diretrizes e a realidade que se coloca aos docentes frente a falta de tempo ou incentivo
profissional para prosseguir estudando nos seguintes a graduacdo: cursos de pos-graduacdo
lato sensu ofertados por instituicbes privadas, poucas vagas ofertadas para cursos stricto
sensu, muitas horas dedicadas ao planejamento das aulas, preenchimento de diarios,
elaboracdo de provas, impedindo o professor de usufruir de momentos destinados aos estudos,
limitando-se esses estudos 0s momentos promovidos pelas Secretarias de Educac¢do do Estado
e Municipios.

A par dessas consideragdes, a LDB 9394/96 institui no art. 87 a partir de 1997 a
“década da educacdo” — responsabilizando a Unido a encaminhar junto ao Congresso
Nacional o Plano Nacional de Educagdo com diretrizes e metas para os dez anos seguintes,
em sintonia com a Declaragdo Mundial sobre Educacéo para todos.

A guisa de um historico, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001-2010),
regulamentado pela Lei 10.172 de 09 de janeiro de 2001, legitimado pelas legislagdes que o
precederam — Constituicdo Federal de 1998 (art. 214), LDB e FUNDEB, emerge alinhado ao
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Plano Decenal de Educacdo®’ recomendado pela UNESCO na Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos (Jomtien,1990) e articulado por renomados Orgaos — Ministério da
Educacdo (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais (UNDIME).

O PNE em estudo, define-se a partir da articulagdo do Sistema Nacional de
Educacao em regime de colaboragéo entre Unido, Estados e Municipios; a implementacdo de
estratégias que garantam e mantenham os diversos niveis de ensino, etapas e modalidades.
Com o intuito de:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

I11 — melhoria na qualidade do ensino;

IV — formacéo para o trabalho;

V — estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educagéao
como proporcao do produto interno bruto.

Mediante posi¢Oes consensuais foram propostas as Diretrizes:

— Educacdo Basica (1- Educacdo Infantil, 2-Ensino Fundamental, 3-Ensino
Médio,)

—Ensino Superior (4- Ensino Superior -Financiamento e Gestdo do Ensino
Superior);

Modalidades de Ensino (5- Educacdo de Jovens e Adultos, 6-Educacdo a
Distancia e suas Tecnologias, 7-Educacdo Tecnoldgica e Formacdo Profissional, 8-Educacéo
Especial, 9-Educacdo Indigena);

Magistério da Educacdo — (10- Formacdo de Professores e Valorizacdo do
Magisterio);

Financiamento e Gestdo do Magistério.

Feito a devida mencéo, esta fragdo do texto ird aludir sobre o escopo desse estudo,
debrugando-se sobre a Diretriz 10 — Formagdo de Professores e Valorizagdo do Magisteério.
Independente dos atores sociais que trabalharam na elaboracdo dos objetivos e metas, o texto
final alinha-se ao discurso do legislador — melhoria da qualidade do ensino pela valorizagéo
do magistério com foco em quatro premissas: formacdo inicial; condigdes de trabalho,

salério e carreira; formacéo continuada.

% Desdobra-se em movimentos de amplo debate pelo pais, incitando os estados e municipios na construgdo de
seus planos decenais, propiciando ainda a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacdo para Todos (1993).
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A evolucdo salarial financiada pelo FUNDEB estipulada a partir de 2008 pela Lei
do Piso Salarial Profissional do Magistério (11.738/08), determina um valor para o0 piso

salarial que deve servir de base em todo o territdrio brasileiro, assim definido:

Gréfico 1 Piso salarial de professores.

PISO SALARIAL DE PROFESSORES

MW SALARIO BASE

RS 2.455,0(5zs 25577

RS 2.298,80
R$2.135,64
R$1.917,78
RS 1.697,00
RS 1.567,00
R$1.451,00
R$1.187,08
RS 950,00R$ 1.024,67 I

2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: MEC (2019)

Conforme o Gréfico 1, observamos um significativo aumento salarial entre 2011 -
15,84%; 2012- 22,23%; 2015-13,01%; 2016-11,3%; essa oscilacdo ocorre devido ao indice de
crescimento do valor minimo por aluno ao ano — VVA, que serve enquanto parametro para
reajustar os percentuais desde 2009, ficando evidente sua queda em alguns anos como em
2019 que o reajuste salarial foi de 4,17%. Conquanto, 0s reajustes salariais se sobreponham ao
aumento da inflagdo (3,44% calculada pelo indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo
-IPCA, para 2019), nossa classe ainda é uma das mais desvalorizadas financeiramente se
comparada a outros profissionais que tém nivel superior e ndo sdo provocados a estar em
formagé&o continua, e essa provocacao da-se em face das atuais exigéncias profissionais.

Dentre as premissas colocadas enquanto pilares de preparagdo para os atuais
desafios e exigéncias educacionais, insere-se nesse contexto a avaliacdo de desempenho sob a
forma do estagio probatorio e na tramitacdo da PL 6.114 de 2009 que institui o Exame
Nacional do Magistério da Educacéo Bésica (ENAMEB)® a cada cinco anos.

%8 O ENAMEB aferird o desempenho dos docentes no exercicio efetivo do magistério, suas habilidades para
ajustamento as exigéncias decorrentes da evolugdo do conhecimento e suas competéncias para compreender
temas exteriores ao ambito especifico de sua profissdo, ligados a realidade brasileira e mundial e a outras areas
do conhecimento. (Art. 3° do PL 6.114 de 2009.)
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Frisa-se que os sistemas de ensino assumirdo 0s compromissos para valorizacao
do magisteério:

- formag&o profissional a partir do dominio dos conhecimentos objeto de trabalho
com os alunos e métodos pedagdgicos que promovam a aprendizagem;

- educacéo continuada para dominio da cultura letrada;

- jornada de trabalho concentra em um Unico estabelecimento de ensino, incluindo
0 tempo pedagdgico para o desenvolvimento de atividades complementares ao trabalho em
sala de aula, salario condigno, competitivo, no mercado de trabalho.

Doutro modo o PNE (2001), coloca um requisito onde o compromisso deve ser
assumido por nés educadores(as):

- compromisso social e politico do magistério.

Por essa linha, recai sobre a praxis pedagdgica o desenvolvimento da
aprendizagem, a responsabilidade na formacdo do aluno, a participacdo no projeto politico
pedagdgico da escola, a atuacdo nos conselhos de educacdo. Para tanto o legislador evoca a
participacdo dos entes federados na garantia de condi¢cdes adequadas de formacdo e
remuneracao para o desenvolvimento de um trabalho docente que possa atender as exigéncias
dos interesses econdémicos internacionais bem como a mercantilizacdo da educacao.

Com efeito, o legislador propde a valorizacdo do magistério em face das politicas
educacionais que diante do contexto da economia neoliberal e do movimento Todos pela
Educacéo, apresentam-se como uma lucrativa fonte de renda para fundacdes, instituigdes
privadas e ONG’s que passam a disputar avidamente esse “mercado” em franca expansao em
escala mundial.

Assim pondera, Freitas (p. 427, 2014):

A formacdo de professores é o alvo principal das atuais politicas educativas,
principalmente no dmbito dos estados e municipios. Como area estratégica
para o capital, por agregar valor ao seu processo de exploracdo e
acumulacdo, vem mobilizando em toda a América Latina articulagdes entre
empresariado e poder publico para uma intervencdo mais direta na educagdo
publica, especialmente nas areas de gestdo, curriculo, formag&o, avaliagdo e
financiamento.

Nesse aspecto, é sinalizado que os cursos de formacdo de professores ofertados
em todos os niveis e modalidades desenvolvam-se tendo como trato prioritario:

a) solida formag&o tedrica nos contetidos especificos a serem ensinados na
Educacdo Béasica, bem como nos contetidos especificamente pedagdgicos;

b) ampla formacdo cultural;

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até o final do curso,
integrando a teoria a pratica pedagogica;
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e) pesquisa como principio formativo;

f) dominio das novas tecnologias de comunicacdo e da informacdo e
capacidade para integra-las a pratica do magistério;

g) andlise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da economia;

h) Inclusdo das questBes relativas a educacdo dos alunos com necessidades
especiais e das questdes de género e de etnia nos programas de formacéo;

i) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivéncia, durante o curso, de formas de gestdo democratica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do magistério; e

I) conhecimento e aplicagéo das diretrizes curriculares nacionais dos niveis e
modalidades da educacdo basica.

Feitas essas consideracdes, o Quadro 4 confeccionado a seguir, apresenta 0s
niveis de formacdo docente, tendo como base 0 ano de 2007 em virtude da periodizacdo em

analise.

Quadro 4. Numero de professores da educac¢éo basica com formacao superior e pés-graduacao — 2007.

NAO POSSUI

UF TOTAL | LICENCIADOS POS- ESPECIALISTA | MESTRADO | DOUTORADO
GRADUACAO

BRASIL | 1.292.896 1.164.322 849.697 296.675 15.871 2.099

Fonte: MEC/INEP: Sinopse Estatistica 2007.

Tendo presente este parametro, visivelmente é possivel identificar o expressivo
percentual de professores da educacdo basica com licenciatura — 90,12%. Esse nimero
consideravel de professores licenciados reflete as politicas de formacdo docente que vém
massificando-se em virtude da flexibilizacdo da LDB 9394/96 e dos seus desdobramentos,
conforme descricdo da Meta 18 do PNE 2001-2011:

Garantir, por meio de um programa conjunto da Unido, dos Estados e
Municipios, que, no prazo de dez anos, 70% dos professores de educacéo
infantil e de ensino fundamental (em todas as modalidades) possuam
formacdo especifica de nivel superior, de licenciatura plena em instituicoes
qualificadas.

Da andlise, depreende-se a formagéo continuada ndo consegue atingir 0 mesmo
namero de docentes, tendo em vista que apenas 22% dos docentes tém a titulacdo de
especialista em detrimento de 65,72% que ndo possuem especializagdo. Tonica semelhante
acontece com relacdo ao alcance dos cursos de stricto sensu, onde os percentuais de formagéo
caem drasticamente, os dados revelam que apenas 1,23% dos docentes cursaram mestrado e
0,16% doutorado.
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Penso que esses dados em relevo com relacdo a formacéo inicial ddo-se em
virtude da expansdo do ensino superior por meio da interiorizacdo do ensino que vem
certificando os docentes em servico — e essa certificacdo € um dos principais prop6sitos dessa
politica — ou certifica professores para 0 ingresso na educagdo basica para as redes, sem
avaliar a qualidade dos ISEs e tdo pouco o curriculo dessa formacdo inicial. Desse modo, 0
docente recebera uma formacdo que ndo lhe permitira estar em posicdo de equidade para
prosseguir em formacdo continuada em se tratando dos cursos de pos-graduagéo.

No que tange aos licenciados em Geografia, que atuam na educacéo basica, temos

a seguinte representatividade:

Mapa 1. Distribuicéo dos licenciados em Geografia em atua¢édo na rede bésica de educacao, por Estado

(2017).
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Conforme apreciacdo do Mapa 1, por serem as regides do Brasil mais populosas —
Sudeste (87,5 milhGes de habitantes, estimativa IBGE, 2018) e Nordeste (56,72 milhdes de
habitantes, estimativa do IBGE, 2018), estas regifes apresentam um quantitativo maior de
professores com formacdo em Geografia que atuam na educacdo béasica. Enquanto
componente curricular obrigatério no ensino fundamental nos anos iniciais e finais quanto no
ensino médio, demanda assim, em virtude da legislacdo em vigor, que haja licenciados na

area, embora em todo o territério muitos professores lecionem sem formacao especifica.
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Paralelamente a esse contexto, e em virtude desse descompasso, o Governo
Federal vem articulando-se com universidades federais e estaduais no que tange a formacéo
inicial de docentes em servigo. Para tanto, o ente promulga o Decreto n° 5.622/2005 dando
ordenamento legal & educacdo a distancia — EAD, que possibilita a criacdo da Universidade
Aberta do Brasil — UAB por meio do Decreto n° 5.800/2006, integrado a Instituicdes Publicas

de Ensino Superior — IPESSs, sob a responsabilidade da Diretoria de Educacéo a Distancia.

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) surge como uma iniciativa do MEC
visando a inclusdo social e educacional por meio da oferta de educacédo
superior a distancia. Ciente de que a amplia¢do de vagas nas universidades
federais enfrentava sérias limitacdes, 0 MEC viu na educagdo a distancia a
possibilidade de democratizar, expandir e interiorizar o ensino superior
publico e gratuito no Pais com e a incorporagdo de novas metodologias de
ensino, especialmente o uso de tecnologias digitais. (Vidal e Bessa Maia,
p.3, 2009)

Por conseguinte, a UAB liga-se a Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES, reestruturada pela Lei n® 11.502/07 com o intuito de subsidiar o
MEC na formulagdo de politicas direcionadas a formacdo docente em servigo nos diversos
niveis e modalidades de ensino.

No processo de assuncdo da politica de formacdo de professore, o legislador
alarga além do FUNDEF e FUNDEB outras importantes instancias de financiamento da
educacdo: Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE®, Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE® e o Plano de Acdes Articuladas — PAR®.

No Ceard a UAB é formado pelas seguintes IESs: Universidade Estadual do Ceara
(UECE), Universidade Federal do Ceara (UFC), Instituto Federal do Ceard (IFCE) e a
Universidade de Integragdo Internacional de Lusofonia Afro-brasileira (UNILAB), as quais
levam ensino superior publico aos Municipios cearenses que ndo tém oferta ou cujos cursos
ofertados ndo séo suficientes para atender a todos os cidadaos.

Tradicionalmente a formacdo de professores foi de responsabilidade das IESs, em

face da implantagédo da politica de formacéo de professores, a partir da segunda metade dos

% Autarquia Federal ligado a0 MEC, responsavel pela execucdo da maioria das acdes e programas da Educacao
Basica no pais.

% Consiste em um conjunto de acdes estruturadas com base nos principios da educago sistémica com ordenacio
territorial, objetivando reduzir desigualdades sociais e regionais em torno de quatro eixos articuladores:
educagdo basica, alfabetizagdo, educagdo continuada e diversidade, educacéo tecnoldgica e educagdo superior.
(GATTI, 2011, p. 34).

%! Est4 estruturado em quatro dimens6es: gestio educacional, formagdo de professores e dos profissionais de
servico e apoio escolar, praticas pedagogicas e avaliacdo, infraestrutura fisica e recursos pedagogicos. (Id. 2011,
p. 35).
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anos 2000, vem delineando-se a responsabilizacdo do poder publico — federal, estadual e
municipal pelo processo continuo de formacdo docente. Essa acdo integrada, fez surgir em
2009, o Plano Nacional de Formacdo de Professores na Educacdo Baésica - PARFOR,
integrado ao PAR e PDE e a adeséo dos entes federados.

O PARFOR desenvolve-se pelo regime de colaboragcdo entre as Secretarias de
Educacdo estaduais e municipais e o corpo docente e técnicos das IPES, ministrando cursos
superiores para formacgdo em servigo em conformidade com a LDB 9394/96 para professores
que necessitem de uma primeira licenciatura, oferta segunda licenciatura para os docentes que
atuam fora da area especifica que lecionam, cursos de licenciatura para bacharéis.

Vinculado a politica estadual de formacdo docente, o Magister foi ofertado no
periodo de 2000 a 2004 em parceria com quatro grandes universidades: Universidade Vale do
Acaral (UVA), Universidade Estadual do Ceara (UECE), Universidade Federal do Ceara
(UFC) e Universidade Regional do Cariri (URCA). Conforme Naspolini (2001.p. 15):

O MAGISTER estd habilitando 4.202 professores da escola publica
cearense, sendo 1.935 da rede estadual e 2.267 das redes municipais.
Voltado para os profissionais que ja detém o nivel médio (magistério ou
outra formacéo), este programa prevé a oferta de trés tipos de licenciaturas:
a) Linguagens e Caodigos; b) Ciéncias Naturais e Matematica e c) Ciéncias
Humanas, a fim de habilitar professores para atuarem nas séries finais do
ensino fundamental e do ensino médio. O profissional passa por uma
formacdo em uma das areas e aprofunda o conhecimento em uma ou duas
disciplinas afins.

A parceria realizada entre as universidades cearenses e 0s programas de formacao
— MAGISTER, PARFOR, UAB, Licenciaturas, tém proporcionado a graduacdo inicial e
continuada de muitos professores das redes municipais e estadual. Mesmo que sejam
ministradas em curriculos e formatos diferenciados dos cursos regulares ofertados no campus
dessas IES, esses cursos representam a possibilidade do professor agregar teoria € novos
conhecimentos aos anos de préatica pedagdgica.

Sobre as exigéncias de formacges descentralizadas e aligeiradas:

Ao lado desse processo de mercantilizacdo da educacdo, ha uma forte
pressdo para que as escolas e as universidades se voltem para as
necessidades estreitas da industria e do comércio. Parte-se aqui de uma
critica da educagdo institucional existente como ineficiente, inadequada e
anacroénica, em relacdo as exigéncias do trabalho nos setores da inddstria,
comeércio e servigos. (SILVA, 1994, p. 24)
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A tessitura dessa rede de formacéo alinhavada pelo legislador propde-se ainda a
dirimir as caréncias regionais e para tanto a CAPES criou a PLATAFORMA FREIRE - um
sistema informatizado constituindo-se como um banco de informacgdes alimentados pelo
Sistema de Gestdo Escolar -SIGE*. Ao acessar a PLATAFORMA FREIRE, os professores
poderdo se inscrever em diversos cursos de formacdo em todo o pais.

No momento em que o desenvolvimento do meio técnico cientifico informacional
consolida as politicas de formagdo fomentadas pela UAB e PLATAFORMA FREIRE, é
constituida pela Portaria n® 1.129/09 a Rede Nacional de Formacdo Continuada, para
coordenar os programas, conforme exposicéo a seguir:

Quadro 5. Programas de formagéo continuada de professores.

CURSO

OBJETIVO

METODOLOGIA

PARCERIA

Orientar o trabalho dos
professores que atuam nos

Curso semipresencial de 120
h/a, divididas em 84 horas
presenciais e 36 a distancia,

Universidades que
integram a Rede

PRO-LETRAMENTO anos iniciais do ensino com oito meses em cada Nacional de
(2005) fundamental e assegurar a etapa: aprendizagem da Formagéo
melhoria da qualidade da leitura/escrita e Continuada.
aprendizagem na aprendizagem de
leitura/escrita e matematica. matematica.
Desenvolve-se em 300 h/a de
formacéo: 120 horas
presenciais — divididas em
PROGRAMA DE estudos coletivos e oficinas;
GESTAO DA 40 horas para elaboragdo de -1ESs;
APRENDIZAGEM Oferecer formacao projeto, plantdo e -Unido Nacional dos
ESCOLAR - continuada em lingua acompanhamento Dirigentes Municipais
GESTAR I portuguesa e matematica pedagogico. de Educagédo —
(2004) aos professores do ensino 180 horas ndo presenciais — UNDIME;
fundamenta anos finais. prevé 120 horas para estudos | -Conselho Nacional
individuais e 60 horas de Secretarios de
destinadas a realizacdo de Educagéo —
atividades propostas pelo CONSED.
Curso.
-Programa de
Formar professores da Formacéo de
PRO-INFANTIL Educacéo Infantil em nivel Curso semipresencial, com Professores em
(2005) médio, na modalidade duracdo de 2 anos. Exercicio —
normal. PROFORMACAO
-Municipios
Promover a valorizacéo da -1ESs;

PACTO NACIONAL
DE
FORTALECIMENTO
DO ENSINO MEDIO
(2013)

formacéo continuada dos
professores e coordenadores
pedagdgicos que atuam no
Ensino Médio publico, nas
areas rurais e urbanas.

Curso semipresencial, com
duracéo de 1 ano

-Secretarias de
Educacdo dos Estados
e Municipios;
-CONSED;
-Conselho Nacional
de Educacdo — CNE.

%2 Ferramenta de gestao educacional e aperfeicoamento do trabalho escolar.
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Reverberando sobre os cursos do Programa de formacao, torna-se explicito a sua
intencionalidade com relacéo ao fortalecimento da aprendizagem no que tange as avaliacdes
externas — Prova Brasil e SPAECE — avalia¢Ges de larga escala aplicadas nos varios niveis da
Educacdo Basica. Para obter um amplo alcance e chegar aos mais longinquos municipios e
“capacitar” um consideravel nimero de professores sdo efetivadas parcerias com diversos
atores: Empresas Privadas — Instituto Itad Cultural, Instituto Qualidade da Educacéo,
Instituto Alfa e Beto; Fundag@es — Roberto Marinho, Bradesco, Vanzolini e Lemnan; Org&os
da Administracdo Indireta — Fundacio Nacional do indio (FUNAI), Fundacdo Nacional de
Saude (FUNASA), Servico Social do Comércio (SESC), Secretaria de Seguranca e Ministério
da Saude.

No entendimento de Imbernoén (2005), o curriculo formativo desses cursos precisa
integrar os conhecimentos e os procedimentos de diversas disciplinas a partir de uma viséo
psicopedagdgica relacione-se com o conhecimento didatico do contetdo.

E assevera:

E isso s6 sera obtido facilitando a discussdo de temas, seja refletindo e
confrontando nogdes, atitudes, realidades educativas, etc., em suma
analisando situacdes pedagogicas que os levem a propor, esclarecer, precisar
e redefinir conceitos, a incidir na formacdo ou modificagdo de atitudes,
estimulando a capacidade de analise e de critica e ativando a sensibilidade
pelos temas da atualidade. (Ibidem, p. 62, 2005)

Em conformidade com as metas estabelecidas pelas diretrizes do PNE em analise,
novos atores fardo parte das acdes da politica de formacdo — os estudantes dos cursos de
licenciatura. O Decreto n° 7.219 de 24 de junho de 2010 institui o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, coordenado pela CAPES, tem por finalidade fomentar
a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em
nivel superior e para a melhoria de qualidade da educagéo basica publica. O programa insere
alunos de IESs puablicas nas escolas de educacao basica para dedicar-se ao desenvolvimento
de projetos ou seminarios que visam a articulagcdo entre teoria e pratica para os futuros

docentes em formacao.

2.5- Diretrizes do novo modelo de formacdo de professores (as) — a formacdo em
Geografia

A formacdo de professores em Geografia, entra em evidéncia a partir da
aprovacao do parecer CNE/CP 492 de abril de 2001, estabelecendo as Diretrizes Curriculares
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Nacionais dos cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servigo Social, Comunicacdo Social,
Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia e da resolucdo
CNE/CES 14 de 13 de marco de 2002 que estabelece as Diretrizes Curriculares para 0S cursos
de Geografia.

De acordo com Cacete (2017, p.133) e Ledo (2013, p. 22), esses dois instrumentos
contemplam as normas de funcionamento dos cursos de graduacdo em Geografia orientando a
formulacdo do projeto pedagdgico dos cursos, 0s tempos e espagos especificos para 0s
estagios, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, conteldos definidos para a
educacdo basica, avaliacdo entre outros aspectos.

De acordo com o Parecer CNE/CP 492/2001,

A geografia vem evoluindo, nas ultimas décadas, tanto pela introducéo e
aprofundamento de metodologias e tecnologias de representagdo do espaco
(geoprocessamento e sistemas geograficos de informagdo, cartografia
automatizada, sensoriamento remoto etc.) quanto no que concerne ao seu
acervo teorico e metodoldgico em nivel de pesquisa basica ( campos novos
ou renovados como geo-ecologia, teoria das redes geograficas, geografia
cultural, geografia econbmica, geografia politica e recursos naturais, etc.),
quanto em nivel de pesquisa aplicada (planejamento e gestdo ambiental,
urbana e rural). Assim sendo, devemos admitir que essas transformacdes no
campo dos conhecimentos geograficos vém colocando desafios para a
formacdo ndo apenas do gedgrafos-pesquisador (técnico e planejador) como
também para o gedgrafo-professor do ensino fundamental, médio e superior.

O estabelecimento das DCN’s para os cursos de Geografia propostos pelos
Departamentos e Colegiados dos referidos cursos - instancias que atuam na luta e garantia da
renovacdo do curriculo e ajustes necessarios frente a demanda educacional, concretizam-se
em acordo com as novas possibilidades de flexibilizacdo das estruturas curriculares abertas na
LDB 9394/96, onde propde-se que 0s conteudos, métodos e técnicas adquiram uma nova
roupagem transformando-se em percursos possiveis na formacédo do professor de Geografia.

Essas DCN’s estipulam que nos cursos o perfil dos formandos desenvolva-se
baseados em competéncias® e habilidades®. Com efeito, os cursos de graduagdo devem

proporcionar o desenvolvimento das habilidades gerais e especificas detalhadas a seguir:

%% S0 traduzidas em dominios praticos das situagdes cotidianas que necessariamente passam compreensdo da
acdo empreendida e do uso a que essa a¢do se destina. (PERRENOUD, 2000, p.152).

¥ S0 representadas pelas a¢Bes em si, ou seja, pelas a¢cdes determinadas pelas competéncias de forma concreta
(como escovar o cabelo, pintar, escrever, montar e desmontar, tocar instrumentos musicais etc.) (PERRENOUD,
2000, p.152).
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Quadro 6. Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo profissional em Geografia

GERAIS

ESPECIFICAS

a.ldentificar e explicar a dimensao geografica
presente nas diversas manifestacbes do
conhecimento;

b. Articular elementos empiricos e
conceituais, concernentes ao conhecimento
cientifico dos processos espaciais;

c. Reconhecer as diferentes escalas de
ocorréncia e manifestacdo dos fatos,
fendmenos e eventos geogréficos;

d. Planejar e realizar atividades de campo
referentes a investigacdo geografica;

e. Dominar técnicas laboratoriais
concernentes a producdo e aplicagdo do
conhecimento geograficos;

f. Propor e elaborar projetos de pesquisa e
executivos no ambito de area de atuacdo da
Geografia;

g. Utilizar os recursos da informatica;

h. Dominar a lingua portuguesa e um idioma
estrangeiro no qual seja significativa a
producdo e a difusdo do conhecimento
geografico;

i. Trabalhar de maneira integrada e
contributiva em equipes multidisciplinares.

a.ldentificar, descrever, compreender,
analisar e representar os sistemas naturais:

b. identificar, descrever, analisar,
compreender e explicar as diferentes préaticas
e concepgbes concernentes ao processo de
producdo do espaco;

c. selecionar a linguagem cientifica mais
adequada para tratar a informacdo
geogréfica, considerando suas caracteristicas
e 0 problema proposto;

d. avaliar representaces ou tratamentos;
graficos e matematico-estatisticos;

e. elaborar mapas tematicos e outras

representacdes graficas;

f. dominar os conteudos béasicos que sdo

objeto de aprendizagem nos niveis
fundamental e médio;

g. organizar 0 conhecimento espacial
adequando-o ao processo de ensino-

aprendizagem em geografia nos diferentes
niveis de ensino.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Cacete, 2017, p. 134/135

Ao analisar o papel das DCN na formacéo de professores para a educacao basica,
Cacete (2013, p. 51) entende que,

Os referenciais mostram a necessidade de mudancas na formagdo de
professores apontando que o grande diferencial entre a formacéo tradicional
organizada a partir de um elenco de disciplinas e 0 que é proposto nas
diretrizes, diz respeito ao desenvolvimento de habilidades e competéncias
profissionais para atender as novas concepcdes do curriculo da escola bésica.

O documento segue apontando a distribuicdo dos conteddos basicos e
complementares que deverdo compor os curriculos dos cursos de graduag&o:

¢ Nucleo especifico - conteudos referentes ao conhecimento geogréafico;
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e Nucleo complementar - contetdos considerados necessarios a aquisicdo de
conhecimento geografico e que podem ser oriundos de outras areas de
conhecimento, mas ndo excluem os de natureza especifica da Geografia;

e Nucleo de opgdes livres — composto de conteddos a serem escolhidos pelo
préprio aluno. No caso da licenciatura deverdo ser incluidos os conteudos
definidos para a educacdo bésica, as didaticas préoprias de cada contetdo e as
pesquisas que as embasam.

Como forma de aprofundar os conhecimentos basicos propostos nos curriculos, as

DCNs definem ainda que sejam integrados os estagios supervisionados® que poderdo ocorrer
em qualquer etapa do curso e as atividades integrantes na formacao do professor de geografia:
semindrios, participacdo em eventos, iniciacdo a pesquisa, docéncia e extensdo, trabalhos
orientados de campo, monografia, entre outros.

Em sua andlise as DCNs, Cacete (2013, p. 51), assevera,

A articulacdo entre a formagdo docente e a préatica profissional, principio
norteador das DCN, é importante e desejavel, entretanto, ao estabelecer a
obrigatoriedade da vinculagdo do curriculo dos cursos de formacdo de
professores aos referenciais curriculares da escola bésica acaba-se
produzindo no minimo um reducionismo concebendo a formacéo de
professores como um problema de adequacéo de contetdos curriculares de
diferentes niveis de ensino. O que significa condicionar a formagdo de
professores as exigéncias legais postas para a educacdo basica e aos sistemas
de avaliagdo em desenvolvimento no pais.

Ainda com relacdo ao estagio supervisionado, disciplina que possibilita que os
contetidos estudados sejam confrontados com a realidade da pratica docente e do contexto
socioecondémico em que as escolas estdo inseridas, a Resolucdo CNE/CP 02/2002, institui a
duracdo da carga horaria dos cursos de licenciatura, de graduagdo plena, de formacéo de

professores da educacdo basica em nivel superior. A partir de entéo,

Art. 1° A carga horéria dos cursos de Formacao de Professores da Educacgao
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-prética garanta, nos termos

** Tempo de aprendizagem que, através de um periodo de permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou
oficio para aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissdo ou oficio. Assim, o estagio
curricular supervisionado supfe uma relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional reconhecido em
um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario. Por isso é que este momento se chama estagio
supervisionado. (Parecer 28/2001).
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dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensGes dos componentes
comuns:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Com efeito, a formacdo inicial do professor de Geografia insere-se nos debates
acerca das politicas educacionais refletida nos curriculos e na importancia do estagio
supervisionado a exemplo da carga horaria minima de 400 horas proposta pela Resolucéo
02/2002. O legislador ao diminuir a carga horaria dos cursos de licenciatura de 3.200 horas
para 2.800 a serem cumpridas em no minimo trés anos, enaltece a importancia do estagio
supervisionado ao inserir mais 100 horas, totalizando assim 400 horas para que dentro desse
periodo de formacédo do professor de geografia, considerando que a escola é o I6cus onde se
estruturam as condi¢des para o exercicio da docéncia.

Em analise ao curriculo do Curso de Licenciatura em Geografia oferecido pela
Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA, no Campus Avancado de Nova Russas —CE
em 2003, amparado pelo Parecer n° 0404/06 do CEE/CE, com carga horéria total de

disciplinas cursadas em sala de aula de 2.850 h, a disciplina estagio supervisionado foi assim

ofertada:
Quadro 7. Carga horaria da disciplina Estagio Supervisionado.
DISCIPLINA CREDITOS CARGA HORARIA

Estagio Supervisionado | 8 120
Estagio Supervisionado Il 8 120
Estagio Supervisionado 111 8 120
Estagio Supervisionado 1V 3 45
Carga Horéria total - 405

Fonte: Setor de Controle Académico da UVA, 2017.

E importante observar que o Curso de Licenciatura em Geografia ofertado de
forma descentralizado, passivel de criticas pelo seu formato — segue a orientacdo dos
legisladores e executores da reestruturacdo dos cursos de licenciatura, considerando que o

curso tem uma carga horaria maior (2.850 para as disciplinas cursadas em sala de aula e 405
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h/a referentes ao estagio supervisionado), do que estd estabelecido nas DCN e na LDB
9394/96.

Desse modo, o0 estagio supervisionado ndo deve ser compreendido como uma
estatica atividade de observagdo das aulas de Geografia ou como um momento em que 0
professor em processo de formacgdo ministra aulas — a “regéncia”, ou como uma atividade de
cumprimento da carga horaria. O estagio supervisionado deve ser compreendido enguanto
atividade formativa essencial a formacdo do professor de Geografia em face das atuais
exigéncias educacionais.

No tocante a geografia que se aprende nos cursos de formacdo e a geografia que
se ensina em sala de aula, a dualidade geografia académica/geografia escolar, representa um
campo investigacdo importante que envolve a formagédo de professores, pois reflete sobre
como o0s conhecimentos e arcabouco tedrico que € apreendido na formacéo inicial ira incidir
sobre a pratica docente. Sobre essa dualidade, Cavalcanti (2008, p. 27) aponta trés
guestionamentos pertinentes as atuais discussoes:

1.A geografia escolar ndo se identifica com a geografia académica, ainda que
nado possa dela se distanciar; ela é sua referéncia fundamental. (..)

2. A geografia escolar ndo é a geografia estruturada segundo critérios
didaticos e psicoldgicos, ainda que sejam referenciais importantes.

3. A geografia escolar é o conhecimento geografico efetivamente ensinado,
efetivamente veiculado, trabalhado em sala de aula. Para sua composicéo,
como ja foi dito concorrem a geografia académica, a geografia “didatizada”
e a geografia da tradicdo prética.

Esse distanciamento € o cerne de varios debates dos tedricos que estudam a
didatica da geografia, que vém buscando nos encontros nacionais e regionais analisar o ensino
de geografia propondo orientacGes junto aos livros didaticos, diretrizes curriculares e na base
nacional curricular comum. Nesse sentido, Cavalcanti (2008, p. 25), explica que:

(...) a estruturacdo da geografia escolar é realizada e praticada, em ultima
instancia, pelo professor dessa matéria, em seu exercicio profissional
cotidiano. Para isso, ele tem multiplas referéncias, mas as mais diretas séo,
de um lado, os conhecimentos geograficos académicos, tanto a geografia
quanto a didatica da geografia, e, de outro, a propria geografia escolar ja
constituida.
Paralelamente a essa situacdo, ha uma discussdo amplamente debatida sobre a
formagdo continuada do professor de Geografia, nos estudos de Cavalcanti (2008),
Pontuschka (2009/2013), Castellar (2010), Callai (2010), Souza (2013), Cacete (2017), entre
outros, onde evidencia-se a necessidade da formagdo continuada no sentido de propiciar ao

professor refletir sobre sua pratica, revisitar os fundamentos teéricos, experimentar novas
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metodologias adequando o planejamento as influéncias do mundo pdés-moderno, muito
evidenciadas nas aulas de Geografia. Os autores expressam ainda uma preocupacao sobre a
qualidade e duracdo dessas formagfes continuadas ou até mesmo nas graduacées, no sentido
de que ndo se realizem apenas porque esta descrito na Lei**, mas que tenham como foco o
ensino, a didatica e a ciéncia estudada.

Doutro modo, no art. 62-A, pardgrafo Gnico da LDBEN, dar-se a garantia da
formacdo continuada no local de trabalho do professor ou em instituicGes de educacdo basica
e superior. Contudo, sabemos que a escola ndo configura-se como um espaco de estudo, de
formagdo. Em sua rotina pedagdgica, o profissional de geografia, especificamente, nédo
encontra um espaco para a formacao continuada no ambiente escolar em virtude de uma carga
horéaria a ser cumprida, planejamentos, preenchimento de diérios, aplica¢do de “simulados”
com foco nas avaliagOes externas, lancamento de notas, entre outros. Com efeito, o professor
de geografia passa a estudar apenas o “conteudo” para dar aulas ou fica a espera de formacdes
oferecidas pelas esferas municipal, estadual ou federal, na maioria das vezes muito rapidas,
com pouco aprofundamento tedrico-metodolégico e sem continuidade, pois realizam-se

esporadicamente.

A escola ndo tem se constituido como um lugar de estudo do professor, ha
caréncia de reflexdo, o espago/tempo do professor na escola se produz no
vai-e-vem das sucessivas salas de aula e na “contida” sala de professores; € 0
tempo e cronometrado, em minutos de aula e de intervalo, em horas
semanais (muitas!!!), bimestrais, semestrais..., compressao do espaco/tempo
corroborada pelo produtivismo das atividades que resultam em salario/
remuneracdo no final do més. (CAVALCANTI, 2010, p. 386)

No contexto desse novo olhar voltado a formagdo continuada do professor em
funcdo das expectativas projetadas nesse profissional no que se refere & melhoria na qualidade
do ensino, principalmente o publico, e a renovacdo de metodologias que despertem no aluno o
gosto pelo saber. Assim; “a formacgéo profissional do professor implica, pois, uma continua
interpenetracdo entre teoria e pratica, a teoria vinculada aos problemas reais postos pela
experiéncia e a agio prética orientada teoricamente. ” (LIBANEO, 2006, p. 26).

Contudo, outra realidade apresenta-se nas escolas de educacéo basica existente no

territério nacional.

% Artigo 61 da LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996). Este artigo da LDB esta sendo posto em
pratica, e gerando muitas discussGes. Ao mesmo tempo em que encaminha para uma formagdo mais realista,
considerando a pratica e obrigando a encarar o fazer pedagdgico, ha o perigo da simplificacéo, ao reduzir tudo a

ela. Muito do que se tem visto atualmente é um “aligeiramento” na formagdo do professor. (CALLAI, 2010, pag.
255)
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Os dados do Censo Escolar de 2017 apontam também que existem 78.903
docentes que ministraram aulas de Geografia no ensino fundamental 1l e
Médio, em diferentes modalidades, que ndo possuem licenciatura na area,
descumprindo, portanto, 0s requisitos minimos previstos na legislacdo
educacional brasileiro para o ingresso na carreira docente. (GIROTTO;
MOMUL, 2019, p. 432)

O processo de formacao do professor de geografia na maioria das vezes limita-se
a graduacdo e a pos-graduacdo Latu Sensu, ficando a formacdo continuada muitas vezes a
cargo do proprio professor quando esse tem interesse e participa de capacitacdes, congressos,
seminarios, entre outros, que também sdo custeados pelos seus proprios recursos. Quanto a
pos-graduacdo Latu Sensu, a grosso modo, os professores realizam essa etapa de formacéo
motivados pelo aumento em seus proventos nos mesmos Institutos e modus operandi que
realizaram a graduacdo: aulas somente nos finais de semana - principalmente aos domingos
ou quinzenalmente, auséncia da producdo de pesquisa na forma de artigo ou trabalho de
conclusdo de curso — TCC, aulas ministras por professores especialistas com minima
participacdo de mestres ou doutores.

Diante das novas reformulagdes curriculares, que propdem o desenvolvimento do
pensamento espacial a partir do desenvolvimento do raciocinio geogréfico, diante da
necessidade de o aluno adquirir conhecimentos que o possibilite interpretar 0 mundo em que
vivemos, em constante transformacéo, torna-se imprescindivel o “empoderamento” dos (as)
professor (as) de Geografia frente a essa realidade e responsabilidade que deve ser mediado
pelo estudo no momento das formagGes. Compreendemos que estas devem acontecer
enfocando as bases solidas e comprometidas com a ciéncia geografica, superando o estudo
voltado a elevacao dos niveis de desempenho ditados pelas avaliagdes externas.

“Os professores que estamos agora a formar ainda estardo em funcdo no ano de
2050? ” Essa indagacdo do pesquisador Antonio NGvoa, nos inspira a prosseguir na tematica
aqui abordada, seguiremos aprofundando as possibilidades de pesquisa no campo fértil das
questdes que envolvem um novo olhar sobre a formacdo de professores, assim como a
construcdo da identidade do professor de Geografia, por suscitar uma importante reflexéo

sobre a nossa propria praxis pedagdgica.
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3—-DELINEANDO O LUGAR DA PESQUISA

“Nova Russas os teus filhos, entre glérias no porvir, como os lirios e 0s

1

junquilhos, héo de ver-te reflorir...”

Com estes versos tomados de empréstimo do Hino de Nova Russas, apresento o
lugar da pesquisa A narrativa autobiogréafica e a formacéo de professores de Geografia
de Nova Russas — CE.

Com efeito, esta fracio da pesquisa contextualiza o lugar®’ onde ser&o construidas
as narrativas dos sujeitos pesquisados. A partir dessa contextualizacdo que enfoca em
primeiro o lugar do ponto de vista historico, geografico e cultural, retomamos em seguida o
escopo da pesquisa analisando o papel atribuido ao Campus da UVA implantado na segunda
metade da década de 90 a fim de compreender o alcance dos cursos de licenciatura no que
tange a pratica docente e seus reflexos no ensino-aprendizagem. De posse desse contexto,
torna-se quase que obrigatdrio estabelecer andlises e ponderagdes sobre como a rede
municipal de ensino vem alinhando-se as reformas educacionais em consolidagéo.

O desvelo do lugar envolve analise documental, pesquisa bibliogréfica, visitas a
sindicatos, 6rgdo publicos, equipamentos culturais e sobretudo a narrativa de varios sujeitos
que atribuem pertencimento e alimentam esperangas futuras com relacdo aos rumos da

educacéo vigente.

3.1 -Nova Russas — “capital” do croché
Ergo a vista e te vejo, Nova Russas,
no comburir do sol que te incendeia;
com fulgores e luzes tu me agucas,
a ser louca por ti, doce sereia.

Zilmar Mendes Martins — Plagas do Curtume.

Em virtude de curtimento de couros e peles, denominou-se de Curtume a fazenda
que deu origem a Nova Russas. Depois de pertencer a varios proprietarios, a fazenda Curtume

passou ao dominio de Manuel de Oliveira Peixoto e sua mulher, D. Manuela Rodrigues de

¥ 0 lugar pode ser compreendido como o ponto da rede formada pela conjuminagéo da horizontalidade, porque
tudo depende da capacidade de aglutinacdo dos elementos contiguos e da verticalidade — capacidade desses
elementos aglutinantes se inserirem no fluxo vital das informag6es do conceito de Milton Santos; e o lugar como
espaco vivido e clarificado pela relacdo de pertencimento, do conceito de Yi-Fu Tuan. (MOREIRA, 2006, p.
163).
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Oliveira, que, em 1876, fizeram doacéo do terreno para a constitui¢do de patrimonio da capela
de Nossa Senhora das Gragas. Em homenagem a sua terra natal, Sdo Bernardo de Russas, 0
padre Joaquim Ferreira de Castro, nomeou esse povoado de Nova Russas, que desenvolveu-se
no entorno da capela que posteriormente iria transformar-se na Igreja Matriz de Nossa
Senhora das Gracas. Foi elevado a categoria de municipio pela Lei Estadual n°® 2043, de 11 de
novembro de 1922, desmembrando-se do municipio de Ipueiras.

Situada no oeste do estado do Ceard, localiza-se na microrregido dos Sertdes de
CrateUs, mesorregido dos SertGes Cearenses, com uma populacdo de 30.965 (Censo, 2010) e
estimada de 32.328 habitantes de acordo com projecbes do IBGE, 2019. Estende-se por uma
extensdo de 741, 4 km2 e densidade demogréafica de 41,69 hab/kmz2.

Apresenta solos das seguintes classes: areia quartzosa, distrofica, podzélico,
vermelho, litéfico, eurdfico e planossolo solédico. Suas rochas sdo do tipo pré-cambriano
inferior e médio do embasamento cristalino. Sua geomorfologia em maior parte depressdo
sertaneja submetida a processo de sedimentacao.

A bacia do Rio Acarau abrange 95% da area do municipio. O riacho do Curtume
banha a cidade possibilitou a construcdo do Acude Farias de Sousa, também conhecido como
“Acude das Flores”, com capacidade de 112.253.000 metros cubico, ¢ a fonte maior de
abastecimento d’agua. Além desse, ha o Canafistula e o Linhares, de médio porte e 80 outros
de pequeno porte. Sua construcdo estd associada a programas de combate a seca do
Departamento Nacional de Obras Contra as Secas - DNOCS.

A vegetacdo do municipio é composta de caatingas arbdreas, arbustiva densa e
matas secas. As secas periddicas, as técnicas rudimentares de queimas de roga e os fornos das
olarias, das ceramicas e das padarias vem devastando gradativamente as matas nativas e
ciliares.

O municipio faz divisas ao norte com 0s municipios de Ipueiras e Hidrolandia, ao
sul com o municipio de Cratels e Tamboril e a oeste com 0s municipios de Ararenda e
Ipaporanga. Encontra-se dividido em seis distritos: Sede, Major Simplicio, Nova Beténia, Séo
Pedro, Espacinha e Canindezinho, redefinidos enquanto perimetro urbano pela Lei Municipal
n° 476/2000. (Mapa 2). De acordo coma hierarquia urbana, nos estudos da Regido de
Influéncia das Cidades (REGIC, 2008), classifica-se como centro local, sua area de influéncia
abrange os municipios de Ararenda, Poranga e Tamboril. As cidades mais procuradas pelos
moradores deste municipio sdo: Cratets (Centro Subregional B), Sobral (Capital Regional C)

e Fortaleza (Metropole Nacional).



{
) ¢
AR =S
/ NORDESTE”
| JJ; 5» p

i CEARA /RN

\
{

PI

73

PB
o . . N
: PI?K\/(/\A/ f

1
45300"S.

«10“50’0“ 40°20'0"W
s 1
; - — 7 N
’ Hidrolandia R o
G
1
(
\
\ > -
‘ R W
\ly
\
\/
s f Catunda
) 75
K
= p
. ‘.\\
Ararenda N
§ \79/ T
Y
S ¥
o A / Tambori
4 \ '//”\ \ ) s _—
0 N T 69
Ipaporanga Escala
Z O e ek
0 5 10 15 20
40“5(‘)’0"\\’ 40’&(!’0"“' 4‘7‘1(‘)’0*\‘4’ 40’2(!‘0"“'

4°40°0°S

250078

Q Mestrado Académico
o Geografia (MAG-UVA)
-

Universidade Estadual Vale do Acaral - UVA

Centro de Ciéncias lumanas - CCIl
Mestrado Académico em Geografia - MAG

Linha de Pesquisa: Dindmicalerritorial:
Cidade e Campo

Titulo: A Narrativa Autobiografica e a
Formagao de Professores de Geografia da
Rede Municipal de Nova Russas-CE.

Autora: Maria do Socorro Correia Costa
Oricntadora: Profa. Dra. Virginia Célia
Cavalcante de Holanda

Mapa de Localizagio do
Municipio de Nova Russas

Convencgdes Cartograficas
S Ferrovia % Sedes Municipais
7B Rodovias Federais l—’__l Limites Miiicipaia
"G Rodovias Estaduais

Legenda
Pt |

8% & Limites da Area em Estudo
LT T

Canindezinho
Espacinha
Distritos ¢ Major Simplicio
Nova Betania
Nova Russas

Sdo Pedro

Sistemas de Coordenadas Geogréficas
Datum: SIRGAS 2000
Unidades: Graus

Composigao Matricial: Imagem de satclite
Fonte: Google Earth (2019)

Composi¢ao Vetorial: Camada Shapefile
Fonte: IBGE (2010),COGERII (2008), DNIT (2011)

Elaboragao: Camila da Silva Carneiro

Fonte: autora, 2020.



74

Pesquisas recentes com base no IBGE®, PNUD* e IPEA* apontam aspectos
demogréaficos e sociais com avancos qualitativos como o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal —-IDHM que é de 0,614, considerado médio. Dentre os indicadores que constituem
esse indice, a longevidade apresenta maior crescimento — 0,754, seguido da renda com
percentual de 0,585 e em menor escala a educacdo com 0,524. Realidade comum em muitos
municipios brasileiros onde a renda supera o crescimento na educacdo em virtude dos
programas de transferéncia de renda.

No periodo de 2000 a 2010 a populagdo cresceu numa média anual de 0,38%. A
populacdo absoluta — 30.965 habitantes esta concentrada na zona urbana — 23.244 (75,07%) e
7.721 (24,93%) na zona rural. Com relacdo a demografia, ha predominio do ndmero de
mulheres no grupo de idades de 20 a mais de 80 anos. A estrutura etéria apresenta ainda o0s
seguintes dados, conforme quadro abaixo:

Quadro 8. Populacao e estrutura etdria do municipio de Nova Russas - 2010.

POPULACAO ESTRUTURA ETARIA % DA POPULACAO
2010 2010
8.143 Menos de 15 anos 26,30%
19.549 Populacdo na faixa de 15 a 63,13%
64 anos
3.273 Populagéo acima de 65 anos 10,57%
ou mais

Fonte: PNUD, IPEA (2010)

Esses dados revelam que Nova Russas segue a tendéncia mundial com relacdo ao
declinio nas taxas de natalidade e o0 consequente aumento no percentual de jovens e adultos,
condicdo que sugere que o municipio por ter atingido o bonus demogréfico®, fortaleca
politicas publicas com relacdo a abertura de escolas de tempo integral, &reas de cultura e lazer,

parceria com empresas para o primeiro emprego e a possibilidade de renda por meio de cursos

% Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.
% programa das Nages Unidas para o Desenvolvimento.
“0 Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada.

* Ocorre quando ha o predominio de adultos no conjunto total da populagdo em relacéo a criancas (0 a 14 anos)
e idosos (65 anos ou mais). (MOREIRA, 2016, p. 159).
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de confeiteiro, cabelereiro, manicure, auxiliar de escritorio em outros. No setor do comércio
estdo empregados 16,61% da populacdo e nos servigos 29,77%, esses percentuais em
crescimento decorrem da inexisténcia de fabricas ou empreendimentos de grande porte que
possam empregar um numero maior de pessoas.

A Assembleia Legislativa do Ceara aprovou em 23 de setembro de 2009 o Projeto
de Lei que oficializa Nova Russas como a “Capital do Croché do Estado do Ceara”. Essa
outorga deu-se pelo fato do mesmo ser um gerador de renda tanto para as crocheteiras como
para pessoas que o comercializam direta e indiretamente. Anteriormente, no dia 10 de
novembro de 2005, dia em que antecede o aniversario de emancipacéo politica do municipio,
0 ex-Prefeito Luis Acacio de Sousa, sancionou uma lei criando o Dia da Crocheteira
Novarussense.

A forte tradicdo na producgdo do croché propiciou que um grupo de mulheres
animadoras das Comunidades Eclesiais de Base — CEBs*, se unissem na década de 80 e
criassem a Associacdo de Crocheteiras de Nova Russas — ASCRON com o objetivo de
valorizar os seus trabalhos e vendé-los sem intermediarios. A Associacdo tem como
associadas trabalhadoras rurais e artesds, atua ainda com politicas publicas de convivéncia
com o semidrido — fortalecendo o processo de geracdo de renda por intermédio da agricultura
familiar e a producdo de croché, enfocando as relacdes de género, agroecologia e economia
solidaria.

Inspirada nessa atitude foi criada em 2005 a Associagdo do Artesanato Artista e
Croché Novarussense — ARTCRON, instituicdo sem fins lucrativos que acredita no potencial
criativo da produtividade dos artesdos para sustentabilidade artesanal da economia regional,

configurando-se como um arranjo produtivo local®

. A formacdo inicial composta por 25
mulheres originou-se pelo amor a arte e as licdes da vida que sdo passadas entre as geracoes e
assim as tradigbes sdo mantidas, fortalecendo a cultura e a economia solidaria. Em trés de
dezembro de 2009 foi reconhecida pela Lei Municipal n® 738, enquanto entidade de utilidade

publica da sociedade civil sem fins lucrativos.

*2 S0 comunidades porque relinem pessoas que tém a mesma fé, pertencem & mesma igreja e moram na mesma
regido. Motivadas pela fé, essas pessoas vivem em comum-unido em torno de seus problemas de sobrevivéncia,
de moradia, de utas por melhores condicdes de vida e de anseios e esperancas libertadoras. Séo eclesiais, porque
congregadas na Igreja, como nucleos basicos de comunidade e fé. Sdo de base, porque integradas por pessoas
gue trabalham com as préprias méos (classes populares): donas de casa, operarios, subempregados, aposentados,
jovens e empregados dos setores de servigos, na periferia urbana, na zona rural, assalariados agricolas, posseiros,
pequenos proprietarios, arrendatarios, pedes e seus familiares. (Frei Beto)

® E uma aglomeragdo de empresas, localizadas em um mesmo territério, que apresentam especializagdo
produtiva e mantém vinculos de articulacéo, interagéo, cooperacéo e aprendizagem entre si e com outros atores
locais como: governo, associa¢fes empresariais, instituicdes de crédito, ensino e pesquisa. (CARDOSO, 2014, p.
7).
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Sobre a importancia de encontrar caminhos para tornar essas associacdes
competitivas, Holanda (2001, p. 35) valoriza a construcdo de uma identidade socio-produtiva:

O sentimento de pertencimento a um espago, uma historia e a valores
culturais comuns, produz uma identidade sécio-produtiva essencial para o
desenvolvimento de estratégias de cooperacdo interpessoal e de
solidariedade.

(..

Por isso, a producdo de uma identidade suscetivel de transformar a
proximidade geografica num ambiente propicio a emergéncia de processos
comunicativos, de relagdes interpessoais de solidariedade e reciprocidade,
funcionando a servigo de um modelo alternativo de producdo da cidadania e
de desenvolvimento sGcioeconémico, revela-se prioritaria.

Nessa trama de fios e cores, nem tudo sdo flores. Fora as duas associacOes
ASCRON e ARTCRON as demais crocheteiras ou aqueles que tiram o seu sustento da
comercializacdo do croché ndo dispde de um local adequado para a venda de suas producdes.
As benesses da lei sancionada ainda ndo chegaram por aqui. As pecas sdo comercializadas na
feira aos sadbados em barracas improvisadas montadas sobre a Praca do Mercado Velho. A
Gestdo Municipal ja tem projetado a construcdo de um Centro de Artesanato do Croché,
quando construido contard com 28 boxes, praca de alimentacdo, banheiros adaptados entre
outros. De acordo com o atual prefeito Rafael Pedrosa, a construcdo desse Centro ird
possibilitar melhores condi¢cdes de trabalho para os profissionais comercializarem seus
produtos, atrair turistas e impulsionar a economia local.

As caracteristicas e tradicGes de cidade do interior mantém-se preservadas com
trés festas onde o profano e o sagrado co-habitam espacos e denotam a preservacdo do
sentimento de pertenca e identidade dos municipes: o carnaval, as festas juninas e a Festa da
Padroeira de Nossa Senhora das Gragas que acontecem de 05 a 15 de agosto.

A cidade dispde dos seguintes equipamentos culturais: o Grémio Recretativo
Novarussense, 0 Nucleo de Artes Antdnio Zeferino Veras e o Parque da Cidade Francisca de
Souza. Pela Lei Municipal n® 997 de 05 de abril de 2017, o prédio onde funciona a EEMTI
Olegéario Abreu Memoria é tombado como patriménio municipal cultural e preserva suas
formas de expressdo. Esse tombamento foi motivado pela preocupacéo e valorizagdo da
arquitetura do prédio que existe hd mais de 60 anos — conta-se que 0 mesmo era a residéncia
de um influente fazendeiro da cidade, o coronel Antdnio Rodrigues Veras. O intuito da
preservacao de sua fachada esta intimamente ligado a identidade e ao legado dessa Instituicéo.
Considera-se ainda sua contribuicdo a educacdo em ambito regional, especialmente na

formacdo de professores através do Curso Normal ou Pedagogico até 1998.
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Segue em curso uma mobilizacdo de varios atores sociais: ARTCRON,
Associacdo para 0 Desenvolvimento Econémico e Socio-Cultural de Nova Russas —
ADESN*, Governo Municipal, professores entre outros atores, um projeto de revitalizacdo do
conjunto arquiteténico da Estacdo Ferroviéria a fim de que ali possa abrigar uma biblioteca,
um ponto de cultura e ser palco para encontros culturais como café literarios, lancamentos de
livros, entre outros.

A Historia da linha férrea de Nova Russas descende da implantacdo da via férrea
no Ceara em 1870, que trouxe ares de modernidade ao Estado. A Estacdo da Estrada de Ferro
foi construida no inicio do século XX, sob o comando do engenheiro Jodo Tomé de Saboia e
Silva, responsavel pela construcdo da Estrada de Ferro de Sobral a Cratels, configurando-se
como um caminho civilizador dos sertdes e criador de vilas. Inaugurada em 03/11/1910, a

estagdo foi por muitos anos o “cartdo” de identificacdo da cidade.

A rede ferroviaria do Estado estava formada por duas linhas principais, a
linha sul, que ligava Fortaleza com a regido do Cariri e com o Estado da
Paraiba, e dai com os demais estados do Nordeste; e a linha norte, que partia
de Sobral, interligada a Camocim e a Cratels; quando ampliada, passou a
ligar Sobral com Teresina. O advento da ferrovia propiciou maior
crescimento de alguns ndcleos urbanos cearenses, como Fortaleza, Iguatu,
Crato e Sobral. Engquanto isso, outros nucleos, como Icé e Aracati, que ndo
foram ligados a rede ferroviaria, perdeu o destaque vivenciado
anteriormente. (HOLANDA, 2010, p. 81)

O Projeto de Revitalizacdo da Estacdo Ferroviadria de Nova Russas, deslanchou
em 2009 quando foi dada entrada pela Professoras Rosilene Sampaio e Maria Ldcia Vieira
através da ARTCRON, o pedido a posse dos imoveis junto ao Instituto do Patriménio
Historico Artistico Nacional — IPHAN. A partir dai ocorreram dois Atos da Sociedade
Novarussense pela Revitalizacdo da Estacdo: um em Brasilia e outro em Nova Russas.
Foram realizadas muitas visitas a diferentes érgdos: Rede Ferroviaria Federal S.A.-RFFSA,

IPHAN, Departamento Nacional de Infraestrutura e Transportes- DNIT*, envio de oficios,

* A Associacdo para o Desenvolvimento Econdmico e Sécio-Cultural de Nova Russas (ADESN), nasceu sob 0
signo do ideal de um grupo de novarussenses residentes em Fortaleza que, mesmo distante da terra-berco néo
esqueceram o torrdo que 0s Viu nascer, conservando acesa a chama da saudade e do amor as suas origens. A
ideia preliminar da sua fundacdo surgiu de uma conversa informal entre o Desembargador Francisco Gomes de
Moura e o Cel Ferdinando Bezerra Lima. Juntaram-se entdo aos conterraneos Dr. José Vitorino de Sousa e Prof.
Francisco Jorge de Abreu e iniciaram as diligéncias para a instalacdo da entidade.

*> A RFFSA empresa responsavel pelo transporte ferroviario durante décadas, foi considerada extinta, seus bens
imobilizados ficaram sobre a responsabilidade do DNIT - a parte considerada operacional e a parte ndo
operacional ficou a cargo do IPHAN.
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varios pedidos aos Prefeitos que estiveram a frente do municipio e agora ao atual gestor,

assim como aos deputados que representam o municipio.

Em 2015 a Prefeitura Municipal recebeu do DNIT o Termo de Cessdo de Uso

Gratuito de Bem Imovel da Estacdo de Nova Russas com area de 85,63 m2 situada no trecho

Sobral-Crateits e um Armazém com area de 431,94 m?2 situado no mesmo trecho,

correspondendo a um periodo de 20 anos, podendo ser renovado por iguais e sucessivos

periodos.

Esses e outros exemplos mostram que o patrimonio ndo pode ser entendido
somente no sentido da protecdo de valores espirituais e materiais passados
entre geragcdes. Nao é s6 uma recordagdo ou memoria de atos, falas e obras.
E uma construgio social sustentada por uma engenharia politica no presente
que produz um corpus cultural mais ou menos difuso que tem a pretenséo de
ter sentido e significado para toda uma coletividade. Desse modo, hd uma
dimensdo utilitaria no processo implementado de construgdo da
monumentalizacdo. Ao patrimonio € atribuido um valor simbdlico que deve
ser reconhecido de forma premente e imperativa. E uma espécie de sintese
simbdlica mediada pela moda e pelas relagbes de poder e prestigio.
(FREITAS, 2010, p. 230)

Em julho do ano em curso uma nova visita ao IPHAN foi feita por representantes

politicos do municipio e o processo de revitalizagdo inicia-se com restauracdo da parte

exterior dos prédios e futuramente serdo restaurados por completo para abrigar o projeto da

Secretaria de Cultura do municipio — “Estag@o das Artes”.
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Figura 5. Estacao Ferroviaria de Nova Russas — CE.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.

A revitalizacdo do prédio da Estacdo Ferroviaria de Nova Russas —CE configura-se
como uma acdo importante pela representatividade dessa construcdo que resguarda um

contexto historico e econdémico que contribuiu para impulsionar o progresso do Municipio.

3.2 — A descentralizacdo do Ensino Superior e a implantacdo do Campi Avancado de
Difusao Tecnoldgica do Alto Acarad.

O marco contributivo da Universidade Vale do Acaral — UVA na educacdo de
Nova Russas e em varios municipios que compdem os Sertdes de Cratels*, inicia-se em 1996
com a vinda do Campus Avancado de Difusdo Tecnoldgica do Alto Acaral, momento de

descentralizacdo do ensino superior que segue em curso amparado por varias diretrizes, em

* E uma regido de planejamento formada por 13 municipios: Ararenda, Catunda, Cratels, Hidrolandia,
Independéncia, Ipaporanga, Ipueiras, Monsenhor Tabosa, Nova Russas, Novo Oriente, Poranga, Santa Quitéria e
Tamboril.
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relevo e j& mencionado nesse estudo os artigos 61, 81 e 87 da LDB 9394/96 e respaldada
financeiramente pelo FUNDEF.

Estavam a frente da Gestdo da UVA os Professores José Teodoro Soares e
Evaristo Linhares Lima (1990-2006), reitor e vice-reitor respectivamente. Os cursos de
formacéo de professores ofertados nesse momento sendo: (Pedagogia, Geografia, Matematica,
Histdria, Biologia, Quimica e Educacéo Fisica), ofertados também fora da sede os cursos de
Ciéncias Contabeis e Administracdo e posteriormente uma vasta carta de cursos de POs-
Graduacdo em nivel de Especializagdo. Eles avancam os limites do campus da cidade de
Sobral e passam a abrigar-se em novos lugares dando-lhes novos significados com a
idealizacdo dos campi avancado. A UVA que desde 1968 ofertava ensino superior em Sobral,

passou nesse momento a vivenciar uma reestruturagéo.

O terceiro marco legal da Histéria da UVA tem inicio em 1990 sob a batuta
do Prof. Jose Teodoro Soares reitor pro tempore, vindo da URCA depois de
uma breve passagem como interventor. Assume determinado a ndo envidar
esforcos para tirar a UVA da instabilidade institucional, assim, em 1993 a
instituicdo por meio da Lei 10.077 de 01 de margo de 1993, passa a se
vincular a Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, visando atender as novas
demandas do Estado Cearense, sendo reconhecida pelo Conselho de
Educacdo pelo parecer nimero 318/94 de 08 de margo de 1994 e pelo
Ministério de Educagdo através da Portaria Ministerial nimero 821 de 31 de
maio de 1994. O Ensino de Graduacdo duplicou de 1990 a 2004, passando
dos nove cursos para vinte e trés, sem contar aqui as varias ofertas de cursos
de graduacdo em regime especial, ou seja, cursos ofertados aos finais de
semana ou no periodo de férias escolares. (CAMPANI; HOLANDA, p. 8,
2019)

Para transcender os Campus de Sobral, o reitorado legitimou a existéncia dos
Campi com a aprovacdo do Conselho Universitario da UVA — CONSUNI através da
Resolucdo 09 de 26 de outubro de 1994 — Campus Avancado de Difusdo Tecnoldgica do
Baixo Acarau (Acarau), Campus Avancado de Difusdo Tecnologica da Ibiapaba (Tiangud),
Campus Avancado de Difusdo Tecnologica do Vale do Coread (Camocim), Campus
Avangado de Difusdo Tecnoldgica do Médio Acaral (Santa Quitéria), Campus Avangado de
Difusdo Tecnoldgica do Alto Acarau (Nova Russas), Campus Avancado de Difusédo
Tecnologica da Regido Centro Norte (Canindé). A terminologia Campus foi adotada para
justificar a legalidade dos cursos descentralizados com caracteristicas, curriculos e formatos
especificos no contexto da universidade publica.

Em virtude das parcerias firmadas com os municipios, os Campus foram

expandindo-se a todos os recantos do Ceara, ofertando inicialmente o Curso de Pedagogia em
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Regime Especial — PRE*, devido ao grande niimero de professores sem nivel superior; Curso
de Habilitacdo de Professores em Regime Especial — HRE, Curso de Licenciatura Especifica
— CLE em virtude das demandas e exigéncias das politicas educagdo que exigiam cursos de
formacdo de professores com qualificacdo especifica.

Nesse aspecto, cabe colocar as palavras do professor Jodo Edison de Andrade (p.
74, 2018) - Pro-Reitor dos Campi Avancado:

Importante destacar, posto que imprescindivel, a parceria firmada a época,
com as Prefeituras Municipais da regido que integravam a area geogréafica
dos “Campi” avancados da UVA. Foram celebrados convénios com diversas
prefeituras que além do apoio logistico, participavam com recursos
financeiros para manutencdo dos “Campi” avangados e dos cursos especiais
ministrados em seu municipio.

Em face do regime de colaboragdo instituido entre os entes federados pela LDB
9394/96 no art. 62 e da meta decenal estabelecida no art.87, §4°* e diante da expressiva

49 que existiam no Ceara™, foi langado um ousado programa de

massa de professores “leigos
capacitacdo de professores em janeiro de 1997 como resultado de uma agao conjunta entre o
Conselho dos Reitores das Universidades Cearenses — CRUC e o Conselho de Educagdo do
Ceara. Os programas de formacéo inicial de professores foram ofertados no Ceara em cursos
com novos formatos — descentralizados — em campi avancados da Universidade, como 0s
cursos oferecidos no final da década de 90 em varios municipios pela Universidade Vale do
Acaral (UVA).

De acordo com Soares (2001, p.55), principal articulador do ensino superior nos
longinquos recantos do Ceara nesse periodo:

Na perspectiva de assegurar aos leigos a possibilidade de capacitar-se para
obter a habilitacdo necessaria ao exercicio de suas atividades docentes, é que
se pretende montar, elaborar este e ser realizado em acdo integrada,
envolvendo as cinco universidades cearenses (UFC, UECE, UVA, URCA e
UNIFOR) para ser desenvolvido nos proximos cinco anos, com a finalidade
de atender a todos os professores leigos dos 184 municipios cearenses.

*" Foi criado pela UVA para atender, de modo particular, ao esforco nacional na qualificacdo do pessoal docente

para o Ensino Fundamental. (CARVALHO, 2001,p.156)

* Até o fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico. (Id. 2017, p. ) Revogado pela Lei n® 12.796 em 04 de abril de 2013.

* Termo utilizado por Soares (2001, p. 25) para homear os professores que ministravam aulas sem formago em

nivel superior.

%0 Segundo dados da Secretaria de Educagdo Bésica do Estado, dos 66.224 componentes do corpo docente,
16.200 ndo possuem primeiro grau completo, ou seja 25%, 33.200 tém o ensino médio (2° grau) correspondendo
a 50%, e apenas 12.593, ou seja 25%, sdo professores titulados, isto &, com nivel universitario. (Ibidem, 2001, p.
25).
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Dentre outras politicas educacionais que versavam sobre a formagdo de
professores sem formacdo em nivel superior, a UVA usa como marco legal a Lei 9.424 de
24.12.96 — Lei de Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, que estabelecia o prazo de cinco anos para que 0s

professores obtivessem cursos de habilitacdo para atuarem como docentes.

Este curso se caracteriza como uma experiéncia educacional inovadora na
area de formacdo de professores para o ensino fundamental — séries iniciais,
com duragdo de dois anos, cumpridos em 2.665 horas-aula, integrando
formacdo académica com formacdo em servi¢o, acabando ou, pelo menos,
diminuindo consideravelmente a dicotomia hoje existente entre teoria e
pratica. (SOARES, 2001, p. 34)

A Histéria da criagdo do Campi de Difusdo Tecnoldgica do Alto Acarau de
Nova Russas encontra-se intimamente relacionada ao interesse do José Vitorino de Sousa
nascido nesse municipio e que depois de anos vivendo fora voltou, estava aposentado da
Universidade e foi convidado para coordenar o campi do Alto Acaral. Ele também era
conhecido carinhosamente por “Dudeca”, apelido colocado ainda na infancia. A frente dessa
articulacdo o professor Vitorino juntamente com o professor Edinardo Silveira, iniciaram o0s
primeiros passos na gestdo Municipal do prefeito Luis Acéacio de Sousa (1993 -1996)
concretizando-se na gestéo da prefeita Iranede Veras (1997-2000).

A época o professor Vitorino de Sousa entdo Pré-Reitor de Graduagdo, em

entrevista realizada em 10/08/19, revela-nos as motivac@es na articulacdo do Campus:

O professor Teodoro Soares que era Reitor da UVA tinha um pensamento de
expandir principalmente os cursos de Pedagogia para todo o interior do
Nordeste, entdo eu trabalhando com o Teodoro e como filho de Nova
Russas, percebi a oportunidade de tomar a iniciativa e trazer alguns cursos
para minha cidade natal. De inicio trouxemos um curso de pés-graduagéo em
Enfermagem e Salde Publica depois conseguimos um curso muito
importante para a regido que foi o Contabilidade. Os professores que vinham
ministrar as aulas eram professores com alto nivel pois tinham mestrado e
doutorado, muitos eram concursados na Universidade. Tempos depois,
varios Institutos também comegam a ofertar cursos de graduagdo no interior,
a partir da nossa iniciativa.

O Campi de Nova Russas foi criado oficialmente e em virtude dessa criagdo
a qualquer momento pode ser reaberto e oferecer novos cursos.

Nos acordos firmados a Prefeitura Municipal seria responsavel pela logistica de
funcionamento do Campus e assim foi cedido um bloco de salas do Colégio Municipal 11 de
Novembro para o funcionamento do mesmo, uma casa equipada para hospedagem dos

professores que viriam ministrar as aulas e ainda um veiculo para transporta-los de Sobral.
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Figura 6. Fotos do Campus da UVA em Nova Russas-CE.

Fonte: Arquivo Pessoal, 2019.

Nesse periodo a populacdo era de 29.347 habitantes (IBGE, 2000), o Secretério de
Administracdo Sr. Francisco das Chagas Rosa, explica que,

A gestdo municipal pretendia que 30% da populagdo tivesse acesso ao
ensino superior e assim como forma de incentivar a formacao de professores,
passou a oferecer um abono fixo no salario dos servidores municipais que se
submetessem ao vestibular e fossem aprovados para cursar a Pedagogia em
Regime Especial — PRE. Esse incentivo independia se o servidor fosse
professor ou ndo, o importante era que ele quisesse obter um nivel superior.
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Quanto aos cursos ofertados, o primeiro coordenador do Campus, professor Saulo

Bezerra, enumera os principais:

Cursos de Pedagogia em Regime Especial, em Licenciatura em Biologia,
Historia, Letras dentre outros. Depois foram implantados os cursos de
Bacharelado em Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis e
Licenciatura em Educacdo Fisica em regime intensivo. Foi ofertado também
cursos de pos-graduacdo na area de educacdo e saude. A principio a
coordenacdo pedagégica era de responsabilidade da senhora Mirian Maia
Goersh.

Reconhecendo a importancia do Campus enquanto aproximacao e oportunidade e

acesso ao mundo académico, o professor Adalberto Filho, Secretario de Educacdo naquele

momento, enfatiza:

Em 1996 depois de uma mobilizacdo do poder publico municipal foi
instalado o Campus em Nova Russas concomitante a aprovagdo da LDB. O
Campus surge e se depara com essa realidade de formar um grande nimero
de professores leigos que tinham atuacdo, mas ndo tinham formacéo
adequada para 0 magistério. Entdo o Campus a principio tinha como objetivo
a formacédo de professores que ja atuavam em sala de aula na rede publica
municipal ou estadual. O campus inicia com duas turmas, uma com
professores que ja atuavam, mas nao tinham habilitacdo e a outra turma era
para aqueles professores que tinham formagdo académica em outras areas
como contadores, profissionais da area da saude, agrénomos, enfim
professores que tinham somente o conhecimento cientifico, mas néo tinham
habilitacdo. Essas turmas foram denominadas turmas de Esquema | e
Esquema Il. O Esquema | era pra quem tinha formag&o académica em outras
areas e o Esquema Il ou Pedagogia em Regime Especial para formar
professores. Um semestre era feito no periodo de férias porque era feito em
tempo integral. Em 1997 as primeiras turmas ja colam grau. Nesse mesmo
ano j& comeca a ser ofertados cursos em licenciatura especifica e pos-
graduacdo. Em 1998 o campus comeca a ofertar cursos em outras areas de
formag&o como o curso de Ciéncias Contabeis que foi o primeiro da regiéo.

Com a abertura do curso de Ciéncias Contabeis e em face da necessidade do nivel

de qualificacdo exigido ja que muitos alunos exerciam atividades em escritério de

contabilidade, o Campus passou a abrigar uma biblioteca de uso exclusivo desses

profissionais.

No inicio dos anos 2.000 o professor Vitorino Sousa, um novarrussense, que
assume a direcdo da FUNCAP, passa a ter um olhar mais favoravel ao
Campus desta cidade e passa a buscar recursos para que o Campus possa se
estruturar tanto na parte fisica quanto na parte docente e na implantagdo do
acervo bibliogréafico dos cursos de contabilidade e Ed. Fisica, onde junto
com o professor Ednardo Silveira lutavam para garantir o funcionamento do
Campus com uma infraestrutura compativel aos cursos ofertados. (Professor
Adalberto Filho — Coordenador Municipal do Campi — 2002 a 2006)
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No bojo desse processo, 0s cursos aqui ofertados, possibilitaram a expansdo dos
fluxos (de pessoas, servicos e capitais) entre as cidades de uma mesma regido. A guisa de
Nova Russas, que passou a acolher professores oriundos dos seguintes municipios: Ararenda,
Tamboril, Ipueiras, Ipu, Catunda, Monsenhor Tabosa, Crateus entre outros. Nos meses de
julho e janeiro grande parte desses professores que deslocavam-se em busca de sua formacao
inicial, acabavam por hospedar-se em pousadas ou casas de amigos e familiares, elevando a
circulacdo de dinheiro devido ao aumento do consumo de refei¢des, lanches e servigos de
fotocopias.

As possibilidades de acesso a novos conhecimentos, metodologias e o préprio
ritmo adotado na vida das pessoas no periodo das aulas influenciaram também mudancas na
ocupacdo do espaco urbano. No momento em que o prédio do Colégio Municipal 11 de
Novembro é cedido para a UVA através de uma sessdo de comodato por 10 anos, nesse
interim a Lei Municipal n® 455/99 sancionada pela prefeita Iranede Veras, denomina o bairro
“Mouraozao” como “Universidade”, essa mudanga da-se pelo fato do prédio onde funcionava
0s cursos servir de referéncia de identificagdo do bairro.

Em 31 de maio de 1996 acontece a criagdo do Instituto de Estudos e Pesquisas
Vale do Acarad (IVA), constituindo-se enquanto sociedade civil de direitos privados e sem
fins lucrativos, propondo-se a desenvolver projetos, estudos e pesquisas destinadas a
formagé&o académica e profissional em parceria com prefeituras municipais e outras entidades.
Por conseguinte, seria responsavel pela cobranca das mensalidades dos cursos (que em sua
esséncia deveriam ser pagos pelas prefeituras) e pelo controle académico dos alunos. O
mesmo mantém-se ligado a UVA ja que a mesma elabora e define os curriculos dos cursos e
os certifica.

No entendimento do professor Adalberto Filho:

Em janeiro de 1998 o IVA passa a vigorar oficialmente nos municipios. A
partir desse momento ndo era mais possivel pegar recurso do Fundef e pagar
formacdo de professores. Como a UVA é uma Universidade publica o
professor Teodoro cria o IVA que a partir de entdo passa a cobrar
mensalidades para funcionamento dos cursos, ja que as prefeituras ndo
poderiam mais arcar sozinhas com essas despesas, mas sendo a UVA a
mantenedora dos cursos.

Enquanto Pro-Reitor de Graduagdo nesse periodo, o professor Vitorino de Sousa
defende que

A criacdo do IVA foi uma necessidade porque ndo tinhamos apoio financeiro
do Governo do Estado para a expansdo dos cursos de formagéo de formagéo
de professores. Os cursos passam a exigir que os alunos colaborem com uma
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mensalidade e como a UVA é uma entidade publica e ndo podia cobrar,
entdo foi criado o IVA para que se pudesse manter 0s cursos e pagar as aulas
ministradas pelos professores.

Com efeito, as redes de ensino municipal, estadual e particular dessa cidade tém
um namero significativo de professor com formacdo inicial (principalmente em PRE) e
especializacdo certificados pela UVA. Destarte, torna-se incontestavel a afirmagdo de que a
vinda do Campi e 0 acesso ao nivel superior nos permitiu buscar novos caminhos em direcdo
a profissionalizacdo, incidindo positivamente no desenvolvimento da aprendizagem, na luta
pela valorizacdo profissional e salarial.

No ponto de vista do professor Vitorino de Sousa,

Esses cursos mudaram o modo de vida das cidades, o modo de vida dos
estudantes. Nas mesas de bares s se conversava sobre coisas flteis e a partir
desse tempo se discutiam outros assuntos: como foram as aulas dos
professores, os trabalhos a ser apresentados, 0s seminarios, etc. além disso,
professores “leigos” hoje atuam como graduados ou especialistas e eu
acredito que deve ter acontecido uma mudanga nas aulas e na educagédo de
uma forma geral.

Para o professor Adalberto Filho:

Temos que fazer esse comparativo analisando o antes e o depois da
instalagdo do Campi. Antes de 96 nos tinhamos na rede puablica municipal
quase na sua totalidade professores atuando no magistério sem formagao
académica. Na rede estadual havia um numero reduzido de professor com
formagdo na UVA em sobral e na UECE e UFC e profissionais de outras
areas que ndo tinham formacédo pedagdgica. O Campus vai ser um divisor,
um marco nessa formacgdo profissional. Vocé pega uma lei — a LDB que
estabelece o prazo até 2006 para que oS municipios formem o0s seus
profissionais e se ndo fosse a UVA ter sido implantada naquela época nés
ndo teriamos conseguido que tantos profissionais conseguissem qualificar-se
naquele prazo estabelecido. A grande questdo ndo é sO6 a formacéo
académica, mas sim porgue a UVA trouxe a visdo académica e a visdo de
que o professor deveria ter uma postura mais critica para ter um
conhecimento mais abrangente da educacdo. Tinhamos professores que eram
mais técnicos do que educadores. A UVA teve essa visdo mais holistica,
ampla e critica da real participagdo do professor no processo de formagao
ndo somente em Nova Russas mais na regiéo.

Feitas as devidas consideracbes com base na fala dos atores envolvidos no
processo de implantacdo do Campus, convém apresentar as seguintes informagdes sobre os

cursos de graduacéo ofertados em Nova Russas:



Quadro 9. Cursos de graduacéo ofertados no Campi de Nova Russas - CE.

Curso Grau Semestre | Semestre de NuUmero de
de ingresso | conclusdo concludentes
Esquema | Licenciatura 1995.2 1996.2 40
Esquema Il Licenciatura 1996.1 1997.1 34
Esquema Il Licenciatura 1997.1 1998.1 46
Esquema Il Licenciatura 1997.2 1998.2 44
Curso Especial de Formacéo Licenciatura 1998.2 1999.2 22
Pedag6gica —-CEFOP
Esquema Il Licenciatura 1998.2 1997.1 34
Esquema Il Licenciatura 1999.1 2000.1 83
Esquema Il Licenciatura 1999.2 2000.2 99
Pedagogia em Regime Licenciatura 2000.2 2001.2 18
Especial - Biologia
Pedagogia em Regime Licenciatura 2000.2 2002.2 58
Especial - Biologia
Pedagogia em Regime Licenciatura 2001.1 2002.1 28
Especial — Historia e
Geografia
Pedagogia em Regime Licenciatura 2001.1 2002.2 38
Especial - Matematica
Pedagogia em Regime Licenciatura 2001.2 2002.2 55
Especial - Biologia
Pedagogia em Regime Licenciatura 2002.1 2003.1 36
Especial — Historia e
Geografia
Pedagogia em Regime Licenciatura 2002.1 2003.1 34
Especial —
Matematica/Fisica
Pedagogia em Regime Licenciatura 2002.1 2003.1 51
Especial — Portugués e
Inglés
Curso de Licenciatura em Licenciatura 2003.2 2007.1 33
Geografia
Curso Parcelado em Letras Licenciatura 2005.1 2009.1 36
Curso Parcelado em Licenciatura 2005.2 2009.2 28
Matematica
Curso de Administracdo Bacharelado 2006.1 2010.2 41
Curso de Licenciatura em Licenciatura 2007.2 2011.1 24
Biologia
Curso de Licenciatura em Licenciatura 2008.2 2012.2 23
Historia
Curso de Ciéncias Contabeis Bacharelado 2010.2 2014.2 27
Total de Egressos - - - 932

Fonte: Controle Académico Instituto VVale do Acarad - IVA
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A nomenclatura especifica para esses cursos de formacgdo, permitida pela
legislacdo em vigor, flexionava ainda o curriculo dos mesmos conforme as seguintes
especificidades: Esquema | — habilitar graduados e bacharéis com o curriculo das disciplinas
pedagogicas; Esquema Il — habilitar professores a ministrar aulas no ensino fundamental e
médio; Curso de Pedagogia em Regime Especial (Biologia, Matematica) — habilitar
professores para ministrar aulas nas disciplinas especificas no ensino fundamental e médio;
Curso de Habilitacdo em Regime Especial (Histéria/Geografia, Matematica/Fisica) — habilitar
professores em duas disciplinas da mesma area de conhecimento para ministrar aulas no
ensino fundamental e médio; os Cursos Especificos/Parcelados — habilitar o professor a
ministrar disciplina especifica no ensino fundamental e médio.

A massificagdo da “formagdo em servico” justificavel e normatizada pelo
legislador federal na década de 90, ao “habilitar o professor” relaciona-se ao modelo da
racionalidade técnica, desestimulam o pensar sobre as contradi¢cGes da docéncia, favorecem a
alienacdo profissional e comprometem a construcdo do pensamento autdbnomo e reflexivo
acerca das nuances que envolvem a politica formacdo de professores, nomeadas pela
Professora Selma Garrido (2006) como “politicas de deformagdo continua”.

Novoa (1997, p. 27) refuta esse paradigma ao defender:

A formag&o pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,
no quadro de uma autonomia contextualizada da profissdo docente. Importa
valorizar paradigmas de promovam a preparacdo de professores reflexivos,
que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacdo das
politicas educativas.

No periodo de dezesseis anos os cursos de graduacdo de licenciatura ofertados
ininterruptamente, assim como 0s dois cursos de bacharelado conseguiram certificar 932
(novecentos e trinta e dois) alunos. Doutro modo, torna-se necessario desmistificar os dados
que revelam a quantidade de pessoas que foi oportunizado o ingresso ao ensino superior, além
de n3o “romantizar” essa formagdo no sentido de compreender que para atender aos
imperativos das reformas educacionais os cursos ofertados tinham curriculo limitado se
comparado ao curriculo dos cursos de licenciatura regulares ofertados na sede da UVA em
Sobral.

A oferta de tais cursos longe da vivéncia académica — por funcionar em escolas sem

a minima presenga de um contexto de universidade — auséncia de bibliotecas, laboratorios,
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aulas nos perfodos de férias e a depois aos sabados, aligeiramento® das disciplinas, auséncia
de aprofundamento das mesmas pelas superficialidades das leituras, e, com efeito, uma alta
rotatividade de professores, tendo em vista que nos primeiros cinco anos de implantagéo do
campi os professores sendo efetivos da UVA e/ou de outras universidades pablicas que no
periodo de férias ou aos sabados viajavam para ministrarem disciplinas, recebendo através do
IVA o pagamento pelas disciplinas. Paulatinamente os professores eram prestadores de
servigos oriundos dos mais diversos lugares e nem sempre com qualificagdo ideal para o
Ensino de Graduacdo. Todo esse contexto suscitava uma série de criticas das ja consolidadas
IES e dos proprios professores da Universidade Estadual Vale do Acaral que nao
concordavam com esse novo modelo de ensino superior em virtude de suas fragilidades.

De igual forma, pesquisadoras como Campani e Holanda (2019) questionam a
iniciativa de “interiorizagdo do ensino superior” nos Campus Avangados em funcdo da
incapacidade dos mesmos em abrigar recursos humanos e matérias para o desenvolvimento da
educacdo integral. Os “Campus” funcionavam em espagos improvisados ou anexos das
escolas municipais, estavam longe de ser ambientes de fomento & ciéncia e pesquisa em
virtude da auséncia de acervo bibliogréafico, nucleos de estudos, diretérios estudantis,
colegiados de professores, entre outros.

A missdo de inserir e articular os Campi nos municipios do norte cearense foi
capitaneada pelos atores — professor Jodo Edison Andrade (Pro-Reitor dos Campi
Avancados), professor Edinardo Silveira (Pré-Reitor Adjunto dos Campi Avancados) e a
professora Mirian Maia Goerch (Coordenadora Pedagdgica dos cursos PRE). A professora sh
respaldada pelo cargo, realizava a “lotagdo” dos professores nos referidos Campi. A
consolidagdo dos tramites de implantacdo dos cursos dava-se em primeiro com reunides
dirigidas pelos articuladores com a presenca dos dirigentes municipais: prefeito, secretario de
educacdo, vereadores e nucleo gestor da escola que abrigaria os cursos. Firmados os acordos,
abria-se uma selecdo de vestibular para a formacdo das turmas, ultimando o processo de
implantacdo dos Campi.

Retomando, Campani e Holanda (2019);

Compreendemos o processo de interiorizagdo do ensino superior como uma
acdo de democratizacdo do acesso dos individuos associado as politicas de

51 Muito do que se te visto atualmente ¢ um “aligeiramento” na formagdo do professor. Tornar mais rapida a
formacaol/titulacéo do professor ndo quer dizer simplifica-la nem treinar os sujeitos para que atuem da mesma
forma, mas sim conseguir elevar o padrdo cultural dos professores que estdo atuando ou se habilitando para tal,
fazendo com que as escolas sejam mais eficazes no processo de ensinar jovens. (CALLAI, 2010, p. 255).
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permanéncia nas instituicdes de ensino superior a saber: curriculos e
pesquisas comprometidos com o desenvolvimento regional, ampliagdo das
capacidades intelectual e politica dos alunos, empoderamento das
comunidades locais, democratizacdo nas decisdes dos processos formativos,
politicas institucionais de inclusdo e fortalecimento da extensdo
universitaria. (2019, p.7).

Pela rotatividade de professores em razdo da oferta das disciplinas — 0s cursos
funcionavam em julho e janeiro e assim as disciplinas tinham carga horéria de 60 h/a,
caracterizadas pelo “aligeiramento” nao propiciavam um maior aprofundamento tedrico
durante as aulas, limitando também o potencial dos professores formadores (em sua grande
maioria mestres e doutores) no que tange as discussdes e arcabouco tedrico-metodologico das
disciplinas, quanto ao processo avaliativo, obrigando-os a aprovar todos os cursistas. Em
virtude de sua carga horéria especial as disciplinas sé eram ofertadas uma Unica vez no
curriculo. Caso o aluno ficasse reprovado teria que cursa-la em outra cidade quando a mesma
fosse ofertada.

A precarizacdo do trabalho do professor formador que apesar da titulacdo é
contratado sem nenhum vinculo empregaticio ou direito trabalhista, permeia as discussées
dessa pesquisa. Essa precarizacdo notoria que desqualifica a atuacdo docente, traduz-se pelas
atuais legislacdes que tornam legitimas as diversas ISEs que oferecem cursos de licenciatura.
Refletindo acerca do peso das politicas neoliberais que declinam-se sobre o trabalho do
professor e as mudancas na empregabilidade em que se privilegia os financiamentos de
programas de formacdo continuada e inicial em detrimento da valorizacdo profissional,
Pimenta (2006) pondera que esse cenario tem contribuido para o aumento de professores com
precaria estabilidade e condicBes de ensinar.

Contrariando as criticas, fragilidades e limitacbes os cursos Esquema |,
Pedagogia em Regime Especial- PRE e Habilitagdo em Regime Especial que habilitavam o
professor a ministrar aulas em duas disciplinas de uma mesma area do conhecimento, em
pouco tempo (quatro semestres/dois anos) passam a certificar professores para atuar na
educacdo béasica com diversas lacunas concernentes a concepcdes de ensino, tedricos da
aprendizagem dentre outros assuntos do curriculo dos cursos de pedagogia.

Nesse sentido, Campani (2007) adverte;

Numa relacdo apatica com essa demanda e sem estarem organizadas para
atenderem as especificidades das mesmas, os cursos de licenciatura da UVA
desenvolvem seus curriculos alheios as decisdes tomadas nos programas
especiais de formacdo de professores criados pela direcdo da Universidade.
(2007, p. 144).
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A partir de 2003 abre-se inscricdo para vestibular do Curso de Licenciatura
Especifica em Geografia, com um novo formato devido a ampliacdo da carga horaria — 2.850
horas aulas distribuidas nos meses de julho e dezembro e nos finais de semana, aumento das
atividades de estagio supervisionado e apresentacdo de Trabalho de Conclusdo de Curso —
TCC, oportunizando aos professores graduados em Pedagogia uma nova habilitacdo que a
partir de entdo seria especifica corroborando para que muitos desses docentes passassem a
ministrar aulas de Geografia em virtude da aquisicdo dessa nova titulacdo e consequentemente
de novos saberes e metodologias.

Os cursos de licenciatura se propunham apenas a cumprir o0 chamamento proposto
no emblematico livro “A Formagdo do Professor Leigo - Opera¢do de Guerra” organizado
pelo Reitor Teodoro Soares e outros editores — em tom unissono conclamavam a sociedade
para dar as maos nesse embate. Destarte, podemos afirmar que a interiorizagdo do ensino
superior propagada por varios atores desse processo, deve ser entendida pelo viés da
certificacdo de um grande nimero de professores para atuar na educacdo bésica e, por
conseguinte, a descentralizacdo da UVA a partir da implantacdo desses Campus.

Ao situar esses fatos pertinentes a discussdo das caracteristicas do ensino superior
ofertado nos Campus, faz-se necessario estabelecer um contraponto: independente da
limitacdo, precarizacdo ou aligeiramento dos formatos dos cursos, eles cumpriram um papel
importante na historia de vida de todos nds que o enxergamos enquanto formacéo inicial. Os
cursos de licenciatura com essas caracteristicas sempre serdo criticados, questionados por seu
curriculo flexibilizado e até mesmo pela sua legalidade. Contudo, eles configuram-se como
Unica porta de acesso ao ensino superior gque instigou muitos docentes em formacédo buscar
novos conhecimentos, desenvolver o gosto pela pesquisa. Caso fossemos nos municipios onde
0s cursos de licenciatura da UVA foram ofertados e questionassemos sobre sua importancia
para a formacéo do professor em servi¢o — a resposta talvez fosse unanime: eles contribuiram
para a mudanca na préatica pedagogica e para a elevacao do ensino naquele lugar.

Por tanto, os cursos de licenciatura tém vérias faces....elas vao se revelando de
acordo com os contextos histéricos e sécioecondmicos. Atualmente em virtude do grande
numero de ISEs que ofertam aulas aos domingos quinzenalmente, criticados por sua falta de
identidade e aprofundamento da precarizacdo na formacao de professores provocada em parte
pelas limitacBes dos préprios formadores, sendo a grande maioria apenas especialista,
compreende-se que apesar das limitagdes elencadas nos cursos da UVA, sua importancia

materializa-se pelo fato de ter despertado em nds o sentimento de que aquele conhecimento
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elementar, propedéutico precisava expandir-se, e assim muitos de nés seguimos buscando

outras licenciaturas e formacdes continuadas.

3.3 — Reformas Curriculares — impactos percebidos na Rede Municipal de Ensino de

Nova Russas — CE

A Rede Municipal de ensino de Nova Russas oferece as seguintes etapas da
educacdo bésica: creche, pré-escola, ensino fundamental anos iniciais e ensino fundamental
anos finais, oferta ainda as modalidades — Educacdo de Jovens e Adultos — EJA (anos iniciais
e finais) e o Atendimento Educacional Especializado — AEE que ocorre transversalmente da
educacdo infantil ao ensino fundamental. O Quadro 10 vem apresentando alguns dados

acerca da educagdo municipal:

Quadro 10. Dados da educacao do Municipio de Nova Russas — CE.

NUMEROS DE ESCOLAS NUMERO DE ALUNOS )
FUNCOES
El | EFl | EF | TOTAL | CRECHES | EI EF I EFII EJA | DOCENTES
Il
03 | 14 | 07 14 12 780 | 1.803 | 1681 | 1.026 362

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Nova Russas — Censo Escolar 2019

O Ensino Fundamental — anos finais, ofertado na sede do municipio onde
encontra-se polarizado em apenas 3 escolas (Colégio Municipal 11 de novembro, Escola de
Ensino Fundamental Zilmar Mendes Martins e Escola Municipal S&o Francisco), que juntas
contam com uma matricula inicial para o0 2019 de 982 alunos distribuidos nos turnos manha e
tarde. Por forca de uma reorganizacdo na rede que ocorreu em 2011, as referidas escolas
passaram a ofertar apenas essa etapa da educacdo béasica. Em 2017 foram criadas as Leis

Municipais alterando sua nomenclatura e oferta de ensino, apresentadas no Quadro 11:
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Quadro 11. Oferta dos anos finais do ensino fundamental.

UNIDADE ESCOLAR NOVA LOCALIDADE LEI
NOMENCLATURA MUNICIPAL
Colégio Municipal 11 de Escola Municipal de Sede 1.027/2017
Novembro Ensino Fundamental 11
de Novembro
Escola de Ensino Escola Municipal de
Fundamental Zilmar Ensino Fundamental Sede 1.047/2017
Mendes Martins Zilmar Mendes Martins
Escola Municipal S&o Escola Municipal de Sede 1.051/2017
Francisco Ensino Fundamental Séo
Francisco

Fonte: Conselho Municipal de Educacdo de Nova Russas.

Essa reestruturacdo objetiva a melhoria na qualidade do ensino oferecido, contrato
de lotacdo de professores com carga horaria de 40 horas semanais, a partir de entdo essas
escolas passariam a acolher os alunos vindos de localidades que ofereciam apenas 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental o que possibilitaria a esses alunos melhores condigdes de
aprendizagem ao se levar em consideracgdo a estrutura fisica das escolas, recursos pedagdgicos
e o comprometimento do trabalho docente.

Ao ser consultada sobre a motivacdo dessa reorganizacdo, a Secretaria de
Educacao professora Maria Rosilene Vieira Sampaio, que administrava a pasta em 2011, nos

relatou:

Para fazer o reordenamento nos anos finais do Ensino Fundamental — 6° ao
9° ano, tomei essa decisdo com base na Escola de Ensino Fundamental
Cornélio Rosa, pois esta escola abrigava da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental Il e ainda contava com um significativo nimero de criancas
portadoras de necessidade especiais j& que a grande maioria das criancas da
cidade e mesmo das localidades que precisavam desse atendimento s6 eram
matriculadas 14, durante uma visita na hora do recreio percebi que as
criancas menores ndo conseguiam brincar. Esse reordenamento teve como
base a LDB, as proprias escolas ndo eram reconhecidas e em virtude das
mudancas politicas onde o Prefeito Marcos Alberto foi afastado e seu vice
Paulo Evangelista ter assumido em 18 de abril de 2011, momento em que
iniciei os trabalhos na Secretaria de Educagdo de Nova Russas, se eu
solicitasse que o Conselho Municipal de Educacdo enviasse o projeto de
reordenamento da rede onde as Escolas S&o Francisco, 11 de Novembro e
Zilmar Mendes Martins a partir de entdo iriam funcionar ofertando os anos
finais do EF, quando o projeto chegasse a Camara de Vereadores correria 0
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risco de ndo ser aprovado pelo momento politico que estdvamos vivendo.
Meu foco era a aprendizagem do aluno e o trabalho do professor pois tinha
professores que eram concursados 40h/a e lecionavam em duas escolas,
nesse caso o professor ficaria lotado em uma Unica escola e foi mais facil
para a implantacdo da hora atividade e foram reduzidas as despesas pois as
escolas das localidades que funcionavam com menos de dez alunos foram
fechadas e esse aluno teve oportunidade de estudar num ambiente melhor
estruturado. Como foi uma mudanca positiva 0s secretarios que me
sucederam continuam com essa proposta de reordenamento apesar da mesma
ainda nao ter sido regulamentada por lei. (Entrevista concedida em
28/06/19)

As escolas localizadas nos distritos ofertam as duas etapas do ensino fundamental
— anos iniciais e anos finais. As aulas dos anos finais acontecem no periodo da tarde e de
acordo com a matricula inicial as cinco escolas atendem um total de 485 alunos. Em virtude
da necessidade de criacdo do seu Regimento Interno e elaboracdo do Plano Politico
Pedagdgico — PPP, houve também a alteracdo de sua nomeclatura a partir de decretos
municipais a fim de que as referidas escolas conseguissem autonomia financeira com a
criacdo da Associacdo de Pais e Comunitarios — APC’s para recebimento de recursos
financeiros oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Escola — FNDE> e do
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE>?,

Com base nos referidos decretos que alteraram 0s nomes das escolas:

Quadro 12. Alteracdo da nomenclatura das unidades escolares da sede e dos distritos de Nova Russas -

CE.
UNIDADE NOVA NOMENCLATURA | DISTRITO LEI
ESCOLAR MUNICIPAL
Escola de Ensino Escola Municipal de Ensino
Fundamental Mariano Fundamental Mariano Canindezinho 1.031/2017
Rodrigues da Costa Rodrigues da Costa
Escola Municipal Gildo Escola Municipal de Ensino
Martins Fundamental Hermenegildo | Nova Betéania 1.032/2017
Martins
Escola Municipal Escola Municipal de Ensino
Francisco Segundo de Fundamental Francisco Espacinha 1.035/2017
Oliveira Segundo de Oliveira
Escola Municipal Pedro Escola Municipal de Ensino
Gongcalves de Carvalho Fundamental Pedro S&o Pedro 1.037/2017
Gongcalves de Carvalho
Escola Municipal Escola Municipal de Ensino Major
Sebastiana Cid Farias Fundamental Sebastiana Cid Simplicio 1.043/2017
Farias

52 Responsavel pela execucéo de politicas educacionais do Ministério da Educagéo (MEC).
53Consiste na assisténcia financeira as escolas piblicas da educagdo basica das redes estaduais, municipais e do
Distrito Federal e as escolas privadas de educagdo especial mantidas por entidades sem fins lucrativos.
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Fonte: Conselho Municipal de Educacdo de Nova Russas (2018).

Os concursos publicos para professor datam a partir de 1990, onde de acordo com
a Secretaria de Administracdo e relatos de professores do Colégio Municipal 11 de
Novembro, que foram aprovados nessa época, esclareceram que nos concursos realizados nos
anos de 1990 e 1992 exigia-se apenas a conclusdo em nivel médio, sendo que os aprovados
nos certames teriam que ministrar uma aula pratica para que fosse concretizada sua
aprovacao.

Os concursos realizados em 1997 e 1998 exigiam apenas o Ensino Médio
Completo, onde o candidato poderia concorrer com o Curso Pedagdgico — Magistério, para
atuar na educacao infantil e ensino fundamental, eles amparavam-se no Art. 62 da LDB que
estabelecia como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacédo infantil e nos
cinco primeiros anos do ensino fundamental, a modalidade normal, oferecida em nivel médio.

Nos concursos subsequentes — 2003 e 2007 novas exigéncias foram acrescidas aos
editais, como a recomendacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacéo do Magistério — FUNDEF>*, que estabelecia o ano de 2007 como
limite para que os professores obtivessem uma licenciatura especifica ou curso normal
superior. Essas exigéncias deram-se também em virtude da presenca de varios IES presentes
nesta cidade que desde o final da década de 90 ofereciam cursos de licenciatura.

Dessa forma, o concurso de 2003 exigia como formacéo para o cargo de professor
da educacdo infantil e ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5° ano) o curso Pedagdgico e o
curso de Pedagogia em nivel superior para atuar no ensino fundamental anos finais (6° ao 9°
ano), fato que explica hoje encontrarmos um grande nimero de pedagogos ministrando aulas
em diferentes areas.

Algumas recomendacdes propostas pelas novas diretrizes educacionais sao
incorporadas ao edital lancado em janeiro de 2007, que exigia as seguintes formacgdes para

professores da Educacédo Bésica Il:

% Foi criado pela Emenda Constitucional n.° 14/96, regulamentado pela Lei n.° 9.424/96 e pelo Decreto n.°
2.264/97 e implantado automaticamente em janeiro de 1998 em todo o Pais. Para garantir uma subvinculagdo
dos recursos da educacdo para o Ensino Fundamental, bem como para assegurar melhor distribuicdo desses
recursos. Com este fundo de natureza contabil, cada Estado e cada municipio recebe o equivalente ao nimero de
alunos matriculados na sua rede publica do Ensino Fundamental.
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Quadro 13. Provimento das vagas — Professor de Educacao Basica II.

CARGO HABILITACAO
Professor de Educacao Basica Il - Habilitacdo Especifica obtida em Curso Superior de
PORTUGUES Graduacao, ao nivel de Licenciatura Plena.

Professor de Educacdo Basica Il - Matematica | Habilitacdo Especifica obtida em Curso Superior de
Graduacdo, ao nivel de Licenciatura Plena.

Professor de Educacéo Basica Il Habilitacdo Especifica obtida em Curso Superior de
Graduacao, ao nivel de Licenciatura Plena.

Fonte: Edital n° 001/2007

Conforme dados da Quadro 14, a habilitacdo especifica para ingressar no cargo de
professor da educacdo basica Il restringia-se apenas aos professores de Lingua Portuguesa e
Matematica. Aos demais professores exigia-se habilitacdo especifica, porém ndo determinava
a disciplina, ou seja, muitos professores conseguiram ser lotados com base na sua habilitagéo
especifica ou classificacdo final e afinidade com as demais disciplinas.

A rede municipal de ensino conta de um numero significativo de profissionais
com formacdo inicial em Curso de Pedagogia em Regime Especial, por ocasido da
implantacdo do Campus de Difusdo Tecnoldgica da Universidade Estadual Vale do Acarad —
UVA, em 1996. Até o presente momento, 59,9% dos professores concursados possuem
graduacdo, conforme levantamento realizado nas Secretaria de Educacdo e Secretaria de
Administracdo de Nova Russas, revelando o seguinte perfil dos docentes pertencentes ao

quadro efetivo:

Quadro 14. Caracteristicas da formagéo dos docentes em exercicio da Rede Municipal de Ensino de Nova

Russas — CE.
PROFESSORES
COM PROFESSORES COM FORMAGCAO EM PROFESSORESS COM POS-
FORMACAO EM NIVEL SUPERIOR GRADUACAO
ENSINO MEDIO
- CURSO
PEDAGOGICO | PEDAGOGIA | HABILITACAO | TOTAL | LATO STRICTO STRICTO
EM REGIME ESPECIFICA SENSU SENSU SENSU
ESPECIAL EM (MESTRADO) | (DOUTORA
GEOGRAFIA DO)
21 240 05 362 217 02 -

Fonte: Secretaria de Educagdo e Secretaria de Administracdo de Nova Russas — CE (2019).

Examinando o Quadro 14 constatamos que a formacdo em nivel superior deste

municipio deu-se em cumprimento a LDB 9496/96 e ao FUNDEF. Nesse universo, 67% dos
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professores cursaram Pedagogia em Regime Especial — PRE em diversos arranjos:
apostilamentos em filosofia, sociologia, letras-inglés e letras-portugués, historia e geografia,
biologia e quimica. Um pequeno numero de professor — apenas cinco, incluindo a autora da
pesquisa possuem formacdo especifica para ministrar geografia, contudo, apenas trés
professores ministram aulas de geografia nos anos finais do ensino fundamental.

Na analise dos certificados do corpo docente, evidenciou-se que os professores ao
concluir a PRE buscaram cursos de pds-graduacdo (lato sensu) em 4&rea especifica
oportunizados pela chegada de ISEs no municipio e ainda como forma de estarem habilitados
para ministrar uma disciplina especifica. Nos mesmos modus operandi da graduacéo: aulas no
periodo de férias, nos fins de semana e até aos domingos em encontros quinzenais, deu-se
essa nova certificagdo.

Constata-se ainda que os professores seguiram em formacdo continuada em
servigo, pois possuem pos-graduacdo Lato Sensu. Esse nimero da-se em face também da
Gratificacdo de Incentivo Profissional — GIP de 8% sobre o salario do professor quando o
mesmo adquirir titulo de p6s-graduagdo. Um percentual inexpressivo de professores (0,5%),
possui mestrado, embora nos Plano de Carreira e Remuneracdo do Magistério Publico
Municipal da Educacdo Basica (PCR), o art. 43 conceda o afastamento de dois anos para
mestrado e quatro anos para doutorado, muitos professores nao tém pretensées de galgar essa
titulacdo, alegam logo que em termos salariais ndo compensa ja que é acrescido apenas 4 %
sobre a gratificacdo de especialista e principalmente ao processo seletivo e bastante
concorrido nas IES publicas e as despesas de deslocamento no decorrer de duracdo do curso.

Conforme os dados em analise, e em vista da expansdo do ensino superior e as
obrigatoriedades impostas pelas reformas curriculares ainda que em minoria, identificamos
que atuam na rede 5,8% de professore sem nivel superior. S&o professores em processo de
aposentadoria que protegidos pelo Plano de Carreira e Remuneragdo do Magistério Publico
Municipal da Educagéo Basica (PCR), que os agrupa como Professor de Educacdo Basica | —
PEB | para a docéncia na Educacgdo Infantil e nos cinco primeiros anos do Ensino
Fundamental. Admite-se ainda que esses professores possuam formacgdes oriundas dos
programas de formacdo PROINFANTIL e PROFORMAGAO, ou outros que proporcionem a
habilitacdo pedagdgica em nivel médio.

De acordo com o Projeto de Lei n°® 018, aprovado pela Camara Municipal de Nova
Russas, foi concedido o Reajuste dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica de
4,17%. Os professores com carga horaria de 20 horas semanais receberam 0s seguintes
reajustes em seus salarios-base em 2019:
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Professor Classe | — Nivel Médio - Referéncia 1 — R$ 1.288,55 a Referéncia 20
—R$ 2.259,30.

Professor Classe Il — Nivel Superior - Referéncia 1 — R$ 1.539,99 a Referéncia
20 — R$ 2.749,95.

O reajuste concedido a nossa classe indica que o municipio pauta-se na direcao
preconizada pela Lei 11.738 de dezesseis de julho de 2008. O artigo 5° estabelece que o
reajuste entre em vigor a cada ano a partir do dia primeiro de janeiro, sendo concedido para o
ano em curso o percentual de 4, 17%, correspondendo ao valor de 2.557,74 enquanto
vencimento inicial dos profissionais do magistério publico da educacgéo basica, com formacéo
de nivel médio, modalidade normal, jornada de 40 horas semanais.

Tomando como parametro a Referéncia 1 dos profissionais que se enquadram na
Classe | (Nivel Médio) e estes ingressantes do Gltimo concurso realizado em 2007,
identificamos que 0s mesmos tém seus vencimentos de acordo com o piso nacional e que 0s
professores da mesma Classe | que seu ingresso deu-se entre os anos 80 e 90, seus
vencimentos acompanham os valores dos salarios pagos aos professores com nivel superior.
Essa situacdo explica-se pela acdo na gestdo do prefeito Luiz Acacio de Souza, onde o0s
reajustes eram dados levando-se em consideracdo o tempo de servico em detrimento da
titulacdo, contribuindo assim para que esses profissionais ndo buscassem uma formacgédo em
nivel superior. Muitos professores da rede municipal prolongam seu exercicio em sala de aula
porque a aposentadoria Ihes traré percas salariais.

Ainda sobre os professores que lecionam na rede municipal e ndo possuem nivel

superior, o secretario de educacao, Sr. Francisco Antonio Rosa, justifica:

Esses professores que representam 5% do nimero total de professores estéo
respaldados pela LDB para atuar na educacdo infantil e do 1° ao 5° ano,
embora isso ndo os impeca de procurar fazer um nivel superior. Contudo,
temos planos para ajuda-los a se qualificar melhor, é tanto que ja estivemos
em reunido com o secretario Inicio Arruda da Secretaria da Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior — SECITECE, e brevemente teremos a
oportunidade de oferecer uma qualificacdo em nivel superior quanto para
aqueles professores formados apenas em Pedagogia fazer uma licenciatura
especifica. Para tanto, estamos buscando a vinda de cursos ofertados pela
Universidade Aberta do Brasil — UAB. (Entrevista em 08/06/2019)

A promulgacao da Constituicdo de 1988, legitima em varios artigos a participacao
dos cidadd@os nas decisdes acerca da educacdo, ao coloca-la como direito pablico subjetivo
(art. 208, 81°) e estabelecer a gestdo democratica do ensino publico na forma da lei (art. 206,

inciso VI). Essa participacdo cidada vém fortalecendo-se nos municipios com a cria¢do dos
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conselhos municipais que emergem também no final da década de 90 enquanto reflexo das
politicas de financiamento da educagdo onde os segmentos de classes devem acompanhar o
destino dos recursos publicos voltados a educacao.

A primeira experiéncia de participagdo cidadd em Nova Russas, acontece em
passos pequenos para acompanhar os recursos do FUNDEF, com a Lei n° 528 de seis de
dezembro de 2001 foi constituido o Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle
Social do FUNDEF com o objetivo de exercer as atividades de acompanhamento e controle
social sobre a distribuicdo, a transferéncia e a aplicagdo dos recursos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacdo do Magistério —
FUNDEF. Formado por um numero reduzido de titulares e suplentes que distribuiam-se da
seguinte forma: um representante da Secretaria Municipal da Educacdo, Cultura e desporto;
um representante dos professores e coordenadores das escolas de ensino fundamental; um
representante do Conselho Municipal de Educacdo; um representante de pais e alunos; um
representante do Conselho Tutelar.

Devido a limitacdo da participacdo de conselheiros e obviamente das agdes do
Conselho, € criada uma nova Lei — a 619 de vinte trés de abril de 2007, instituindo o o
Conselho Municipal de Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo —
Conselho do FUNDEB, atribuindo fungdes de maior visibilidade aos conselheiros com
mandato de dois anos, dentre elas: acompanhar e controlar a reparticdo, transferéncia e
aplicacdo do fundo; examinar os registros contabeis e demonstrativos gerenciais mensais e
atualizados relativos aos recursos repassados ou retidos a conta do Fundo; emitir parecer
sobre as prestacdes do fundo.

A composi¢do do Conselho do FUNDEB fora ampliada para treze membros,
acompanhados de seus respectivos suplentes, conforme representacdo e indicagdo a seguir
discriminadas:

| — dois representantes da Secretaria Municipal de Educacao, indicadas pelo Poder
Executivo Municipal;

I — dois representantes das escolas publicas municipais;

I11- um representante dos diretores das escolas publicas municipais;

IV — um representante dos servidores técnico-administrativo das escolas publicas
municipais;

V- um representante dos pais dos alunos das escolas publicas municipais;

VI- Um representante dos estudantes das escolas publicas municipais;
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VIl — um representante do Conselho Municipal de Educacéo;
VIII — um representante do Conselho Tutelar;

IX- - um representante do Sindicato dos Servidores Publicos do Municipio;

Precedendo a eleicdo dos membros do Conselho é solicitado a indicacdo dos
seguintes representantes: professores, diretores de escolas, servidores técnico-administrativos,
estudantes e representante do Sindicato dos Servidores. Apds a indicagdo pelos seus pares,
esses representantes relnem-se para eleger presidente e vice respectivamente. Comumente, 0s
eleitos para presidente sdo diretores de escola ligados as gestdes municipais, raras as vezes em
gue se conseguiu eleger chapas de opositores a gestao.

O Conselho do FUNDEB tem um papel importantissimo com relacdo a
transparéncia dos recursos da educacdo. Diversas vezes esses Conselheiros denunciaram
situacbes em que os recursos do Fundo estavam sendo empregados com outros fins, assim
também como ocorre momentos em que tornam-se 0missos por serem nomeados COMO cargos
comissionados ou por obter privilégios junto aos gestores municipais.

Nesse contexto, a criagdo do Conselho Municipal de Educagéo pela Lei Municipal
n°® 528 de seis de dezembro de 2001, torna-se um ponto fulcral para mediar e articular a
relacdo entre a sociedade e os gestores. De acordo com o art. 2° da Lei, o0 Conselho Municipal
de Educacdo de Nova Russas — CMENR, é um 0rgdo autbnomo de supervisdo,
acompanhamento, deliberacdo e assessoramento da educagdo municipal, tem por objetivo
estimular e propor a formulacao de politicas para a educacdo no ambito do municipio de Nova
Russas, de acordo com os principios insculpidos na Constituicdo Federal e Estadual, Lei
Organica Municipal e Legislacdo Federal, Estadual e Municipal em vigor.

Com base no artigo 5° do CMENR, sua composic¢ao sera paritaria — sendo 50%
(cinquenta por cento) de representantes de 6rgdos governamentais e 50% (cinquenta por
cento) de cidad&o residentes no municipio com conduta ilibada, reputacdo e notorio respeito

perante a sociedade novarrussense, assim representados, no Quadro a seguir:
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Quadro 15. Composicéo dos representantes do Conselho Municipal de Educacéo de Nova Russas -CE.

ORGAOS GOVERNAMENTAIS

ORGAO NAO GOVERNAMENTAIS

- Um representante da Secretaria Municipal de
Educacéo;

- Um representante dos Professores da Educacao
Infantil Municipal,

-Um representante da Ac¢do Social,

-Um representante do Poder Legislativo;

-Um representante dos Diretores das Escolas do
Ensino Fundamental;

-Um representante dos Professores do Ensino

Fundamental.

- Um representante do Conselho do FUNDERB,;
-Um representante dos Pais de alunos;

-Um representante do Conselho dos Direitos da
Crianga e do Adolescente;

-Um representante do Conselho Tutelar;

-Um representante do Conselho da Alimentagao
Escolar — CAE;

-Um representante dos Professores da Educagdo
Especial;

- Um representante de AssociagOes Classistas.

Fonte: Conselho Municipal de Educacéo de Nova Russas -CE.

Ha que se fazer uma ressalva na ideia de ampla participacdo social nesse Conselho

ja que os representantes governamentais que podem atuar por até dois anos, sdo indicados
pelo Prefeito Municipal, especialmente o presidente do mesmo, que na maioria das vezes tem
seu mandato renovado até o final da governanca, configurando-se enquanto indicacdo de
cargo de confianga.
As diretrizes para a educacdo municipal sdo conduzidas ainda pelo Plano
Municipal de Educacdo aprovado pela Lei Municipal n°® 950 de dezenove de junho de 2015
com vigéncia decenal. O PME apresenta-se em conformidade do que dispde o artigo 214 da
Constituicdo Federal, artigo 87 da LDB 9394/96, a Lei 13.005 de vinte e cinco de junho de
2014 — Plano Nacional de Educacdo, regido pelos principios da democracia e da autonomia,
buscando atingir o que preconiza a Constitui¢do da republica e Lei Orgéanica do Municipio.
Para fins desse estudo, darei énfase as metas e estratégias 11 e 13 respectivamente

por reportarem-se a formacao de professores e a valorizacéo profissional:
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Quadro 16. PME (2015/2025) -Formacao de Professores e Valorizacéo Profissional.

META

ESTRATEGIA

11 — Viabilizar de modo sistematico até o
final da vigéncia do PME, com a colaboracéo
da Unido e do Estado que 90% dos
professores, do Sistema Municipal, possuam
formacao inicial em nivel superior, obtida em
curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

13- Valorizar os (as) profissionais do
magistério da rede publica municipal de
educacdo bésica e demais profissionais da
Educacao.

11.2-Articular com o Estado e Unido,
formacéo dos profissionais do magistério em
exercicio de suas funcbes conforme dados do
Censo Escolar (MEC), estabelecendo
diretrizes  especificas  pelo  PAFOR
(MEC/FNDE), conforme demanda e
assisténcia  técnica e  financeira do
FNDE/MEC.

11.10- Viabilizar condicdes de infraestrutura
no ambito municipal para implantacdo de um
Pélo de Educacdo a Distancia -EAD em
parceria com a Capes/MEC, fornecendo
condicdes basicas para instalacdo do Pélo
(EAD-UAB — Universidade Aberta do
Brasil) no municipio no intuito de promover
formacdo em nivel de licenciatura e pos-
graduacdo aos educadores (as) da rede
municipal de ensino basico, com assisténcia
técnica e financeira do FNDE.

13.10- Garantir a valorizagdo  dos
profissionais do magistério através do
reajuste linear anual do Piso Salarial

Nacional em todos os niveis de formacédo e
referéncia de carreira dos professores, a fim
de assegurar a diferenca minima de 25%
existente atualmente entre o nivel médio e
superior estabelecidos no PCR do Magistério
(Lei n°® 743/2009) e a implementacdo da
reducdo da carga horaria para todos o0s
professores da rede municipal.

13.16 — Criar comissdo de avalicdo de
desempenho funcional dos servidores da
educacéo e professores (as), para analise das
progressdes horizontais e verticais.

Fonte: Plano Municipal de Educagdo de Nova Russas — CE — (2015).

As metas em analise assomam o compromisso do legislador com a formacédo de

professores a partir de convénios federais com a CAPES, MEC e FNDE, nas estratégias ndo
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elenca-se a possibilidade de utilizacdo de recursos do Fundo Municipal de Educacdo — FME
para custear em parte essa formacdo com destaque para curso de licenciatura especifica para o
corpo docente em servico. Conforme ja expressa na fala do secretario de educacdo Sr.
Francisco Antonio Rosa (2017-2020), tem-se tentado resgatar da tradicdo dos cursos de
formacéo de professores arraigados a UV A, buscando-se parcerias com o sistema UAB.

Com relacdo a valorizacdo de professores, o PME alinha-se a outros
normatizadores educacionais ao garantir o piso nacional e ainda as horas atividades
pedagogicas compreendidas na jornada de trabalho do professor em fungdo docente. Mantem-
se também a ideia que vem amadurecendo-se no cenario internacional e nacional de avaliacédo
|55 |56.

do trabalho docente quanto a analise da progressao vertical® e horizonta

> E o0 deslocamento do ocupante de cargos inerente aos profissionais do magistério de uma referéncia para outra
superior dentro de uma mesma classe, proveniente de avaliacdo de desempenho ou outros critérios previstos pelo
Plano de Cargos e Carreiras. (Plano de Cargos e Carreiras do Magistério Piblico Municipal da Educacdo Baésica,
p. 3, 2009)

%% E 0 deslocamento do ocupante de cargo do magistério de uma classe para outra proveniente de uma nova
titulacdo. (Ibidem, p. 3, 2009).
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4. HISTORIA DE VIDA E FORMACAO - APRESENTANDO OS SUJEITOS DA

PESQUISA.
“A forga dos meus sonhos é tdo forte
Que de tudo renasce a exaltacéo
E nunca minhas méos estéo vazias”

Sophia de Mello Breyner.

Nos primeiros capitulos esta pesquisa ganha corpo com o levantamento
documental acerca das politicas publicas destinadas a formacéo de professores no espaco de
tempo decorrido entre as décadas de 90 aos dias que se seguem.

Esse arcabougo proficuo possibilita a tessitura da narrativa autobiografica da
formacédo dos sujeitos da pesquisa que desenvolve-se paralelamente a sua histéria de vida. Na
tentativa de compreender como as forcas dessas politicas recairam sobre o contexto de
formacdo de uma fracdo dos integrantes do Curso de Licenciatura Especifica - CLE em
Geografia ofertado no Campi Avangado da UVA em Nova Russas (CE), apresento 0s

protagonistas dessa pesquisa.

4.1 -0 lugar das relagdes familiares no contexto da formacéo.

A historia de vida dos sujeitos da pesquisa apresenta-se como um solo profundo
que ao ser revolvido trard contribuicdes significativas para o entendimento do lugar que os
membros da familia ocupam enquanto incentivadores ao crescimento pessoal e profissional
desses sujeitos. O percurso formativo constréi-se com base no material relacional que
herdamos. (DOMINICE, 2010)

Dessa forma, 0s sujeitos ao capturar os valores e principios ensinados no seio
familiar transformam-lhes em pilares que trazem sustentagdo para persistir em um processo
continuo de formagdo e de autoformacdo ao permitir-se desnudar e construir sua
autobiografia.

Os dois sujeitos da pesquisa passaram pelo mesmo curso de formagéo - CLE em
Geografia, atuam na mesma Instituicdo de Ensino — EMEF Sao Francisco (Rede Municipal),
contudo cada um tem relatos e experiéncias distintas, assim como os relatos autobiograficos,

que irdo descrever trajetorias e historias de vidas diferentes.
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Compreendendo que as relagdes familiares permeiam o processo de formacéo, foi construido o seguinte painel que demonstrara

informacdes basicas sobre 0s sujeitos da pesquisa:

Quadro 17. Perfil e origem familiar dos sujeitos da pesquisa.

| - DADOS BIOGRAFICOS

NOME ELIZANGELA PERES JUNIOR XIMENES
IDADE 35 anos 42 anos
LOCAL DE NASCIMENTO Nova Russas Tamboril
ORIGEM SOCIAL Classe baixa Classe baixa

Il - FORMACAO E PRATICA DOCENTE

FORMACAO

Licenciada em Geografia pela Universidade
Vale do Acarat UVA, curso realizado de

2003 a 2007.
Especialista em Geo-Historia pela
Faculdade Montenegro, 2011.

o Cursou Pedagogia em Regime Especial na
Universidade Vale do Acaral de 1998 a 2000.
Licenciado em Geografia pela Universidade Vale do
Acaral - UVA de 2003 a 2007.

e Especialista em Educacdo Especial pelo Instituto
Superior de Teologia Aplicada INTA de 2008 a
2010.
e Atualmente cursa bacharelado em Direito na
Faculdade Princesa do Oeste - Crateus-CE.
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ATUACAO
PROFISSIONAL

e Professora efetiva da Rede Municipal de
Ensino desde 2008.
e Professora contratada da Rede Estadual
desde 2000.
e Leciona lingua portuguesa na EMEF S&o
Francisco nos anos finais do ensino
fundamental.
e Leciona Geografia na 12 e 22 série do Ensino
Médio na EEMTI Olegario Abreu.

e Professor de informatica no Colégio Vale do
Curtume em 1996 ate 1999.

e Professor efetivo da Rede Municipal de
Ensino desde 1999, onde fez parte do apoio
pedagogico especializado em informética no

nucleo de educacdo especial até 2011.

e Atua como professor de Geografia nos anos
finais do ensino fundamental na EMEF S&o
Francisco.

I11- NUCLEO FAMILIAR

PROFISSAO DOS PAIS

O pai é pedreiro e a mae dona de casa.

O pai é agricultor e a mde dona de casa.

NIVEL DE
ESCOLARIZACAO DOS
PAIS

Os pais concluiram o ensino médio.

Os pais tém o ensino fundamental incompleto.

POSICAO QUE OCUPA
NA FAMILIA

Ocupa a posicao de filha mais velha e possui duas

irmas.

Unico filho homem da familia. Ocupa o quarto lugar,
tendo trés irmas mais velhas.

IV - ARRANJO FAMILIAR

FAMILIA ATUAL

Casada e mae de dois filhos Emille de 11 anos e
Pedro Ryan de 9 ano. O marido Cleiton, possui
ensino médio completo e trabalha como motorista
na Prefeitura Municipal de Nova Russas- CE.

E pai de trés filhos: Mikael Marques Ximenes de

Mendonca (14 anos), Laura Coelho de Mendoncga (6

anos) e Lorenzo Coelho de Mendonga (1 ano e 6
meses).

Fonte: a autora. 2019.



107

A construcdo do Quadro 17 nos revela que os sujeitos da pesquisa tém idades
distintas — praticamente uma década, todavia um fato os torna coetdneos - 0 processo
formativo, que da-se no mesmo espago-tempo forjado no contexto de interiorizagdo do ensino
superior e de uma extensa lista de pareceres e diretrizes ditadas para a formacdo de
professores. O contexto que torna os sujeitos coetaneos delimita-se a partir da aprovacao da
LDB 9394/96 que passa a ancorar as politicas de formacao de professores, conforme discutido
no Capitulo 2 da dissertagao.

Os professores Elizangela e Junior Ximenes ddo inicio a sua formacéo inicial no
momento em a flexibilizacdo da LDB permite a implantacdo do Campi Avancado da UVA em
Nova Russas. O professor Junior Ximenes buscou pela formacdo exercendo a docéncia em
dois cursos distintos — a Pedagogia em Regime Especial (1998) e o CLE em Geografia
(2003). A professora Elizangela também cursou o CLE em Geografia (2003), lecionando em
sala de aula do ensino fundamental. A busca pelo curso superior da-se em face das exigéncias
das politicas de formacdo vigentes no periodo. Ao término dos cursos os professores foram
aprovados em concursos para a rede municipal de ensino. A professora Elizédngela Peres
tornou-se efetiva da rede municipal de ensino de Nova Russas em 2008 e o professor Janior
nos concursos de 1999 e 2003.

A historia de vida dos sujeitos aponta ainda algumas similaridades: oriundos de
familias de baixa renda, filhos de pedreiro e agricultor responsaveis pelo sustento da familia e
de maes donas de casa responsaveis pelos “quefazeres” diarios. A escolariza¢do parcial dos
pais serviu-lhes de exemplo para romper com o ciclo de exclusdo social que historicamente se
repete nas familias nordestinas. Os sujeitos vém crescentemente rompendo esse ciclo atraveés
do estudo, na formacdo inicial e continuada demandadas pelas exigéncias educacionais em

Curso.

Em nossa sociedade, resgatar a memoria se reveste também de um
significado particular. Representa uma possibilidade de se redescobrir 0
Brasil, de retomar o passado com uma perspectiva de futuro. Constitui um
compromisso de todos aqueles que anseiam por mudangas neste pais cuja
marca dominante tem sido a dependéncia, a manutencdo de privilégios de
uma minoria. Um pais que vem acentuando, no modelo neoliberal vigente,
uma tendéncia de segmentagcdo da sociedade. (VASCONCELOS, 2000,
p.11)

Com relacdo aos vinculos familiares os dois sujeitos ocupam praticamente as
mesmas posicdes — a professora Elizdngela Peres é a primeira filha da familia, o professor

Junior Ximenes ¢é o quarto filho da familia, mas é o Unico do sexo masculino. Os primeiros
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filhos tém a misséo de referenciar os demais irméos, acumulam responsabilidades, orientam
em decisdes importantes, sdo respeitados porque ousaram ser independentes e trilhar o seu
proprio caminho.

Retomando Dominicé (2010, p. 88):

O fato de se ser filho Unico, o mais velho ou o mais novo, Unico rapaz no
meio de varias mulheres, ou o contrério, aparece como dado de base da
existéncia, que exige uma atencdo constante para se continuar senhor da
prépria vida, sem se cair na armadilha de op¢des que vdo ao encontro de
expectativas projetadas sobre si por outros membros da familia.

Os sujeitos apresentam diferentes arranjos familiares, a professora Elizangela
Peres tem uma familia nuclear formada por ela, 0 marido e os dois filhos; o professor Janior
Ximenes tem trés filhos de dois relacionamentos. Os diferentes arranjos familiares mostram a
realidade de muitos lares brasileiros - o declinio das taxas de fecundidade (1,77 filhos por
mulher de acordo com o IBGE), e o crescente papel da mulher enquanto responsavel também
pelo sustento da familia, principalmente nos estados do Nordeste (40,9%). Conforme as
informacBes do Quadro 13, a professora Elizangela Peres trabalha em duas escolas e
consequentemente possui a maior renda no lar, fato que desencadeia varias vertentes:
participacdo nas despesas de casa, independéncia financeira e autonomia, planejamento no
orcamento doméstico para viagens e passeios no periodo de férias. Para Sierra (2011, p. 90),
a familia pos-patriarcal € uma familia sobrecarregada, e o “fardo” pela sua manutengao fica na

maior parte com as mulheres, que ainda enfrentam a dupla jornada.

4.2 — A voz de uma pessoa vitoriosa — professora Elizangela Peres

’

“Uma forma vitoriosa de ser e viver...’

Caetano Veloso

A metade da histéria de vida da professora Elizangela Peres é marcada pela
docéncia. Aos trinta e cinco anos de idade, dezessete deles sdo de profissdo docente que tem
inicio com a conclusdo do Ensino Médio.

Essa trajetoria de vida e docéncia inicia-se aos trés anos de idade quando mesmo
ndo sendo permitido, a professora comegou a frequentar a Creche no Distrito de Nova
Betania, local onde ela viveu da infancia até o dia em que casou-se. Por ter comecado a
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frequentar o meio letrado muito cedo j& chegou sabendo ler e escrever na alfabetizacédo
permanecendo a partir de entdo até a 42 série na Escola Gildo Martins, concluindo o ensino

fundamental lendo e escrevendo com fluéncia e sabendo as quatro operagoes.

Uma coisa que me chamou a atencdo e que até hoje me recordo, foi na
alfabetizacdo onde em um ano eu tive cinco professoras, foi no periodo em
gue assumiu o prefeito Chico Rosa e era esse entra e sai de professoras. Mas
como comecei a frequentar a escola muito cedo, ndo fui atingida. Consegui
me alfabetizar e nunca fiquei reprovada ou de recuperacdo. A grande maioria
dos professores ndo tinha nivel superior e o0 ensino era muito tradicional.

Essa postura tradicional arraigada na pratica docente ndo configurou-se enquanto
aspecto negativo para a aprendizagem da professora, a0 contrario, essa postura trouxe

relevancia para sua aprendizagem.

Tive varias professoras que foram marcantes nesse periodo, como a tia
Dezinha na 32 Série e ela foi uma professora muito tradicional toda terca-
feira ela nos colocava pra ler e assim ela avaliava quem sabia e quem néo
sabia e as vezes liberava um pouco mais cedo aqueles que tinham mais
habilidades com Matematica e Lingua Portuguesa e ficando dando reforco
para os alunos.

Ao concluir a primeira etapa do ensino fundamental, um fato inusitado acontece
na vida da professora e na prépria oferta do ensino fundamental Il (naquela época 5% a 82
série), como a Escola Gildo Martins sé dispunha de duas salas de aula e naquele periodo nao
havia a oferta de transporte escolar, a professora cursou toda essa etapa de estudos no turno
noturno. Embora houvesse um professor para cada disciplina, a grande maioria deles ainda
estavam cursando o ensino médio.

Ao remexer em suas memdarias sobre as aulas de Geografia e Lingua Portuguesa

nesse periodo, a professora assim compreende:

Como era um ensino tradicional e as professoras de Geografia sempre nos
colocavam pra ler e a partir do que a gente lia ela explicava e passava a
atividade e como ndo conheciamos outras metodologias a gente achava tudo
normal e todos os professores tinham o mesmo padrdo de ensino. No ensino
fundamental a Geografia ensinada era bem tradicional, onde o professor
escrevia no quadro e fazia aqueles questionarios imensos, dia de prova eu me
trancava dentro do quarto pra poder “decorar” tudo aquilo, responder e tirar
uma boa nota, porque eu sempre gostei de tirar boas notas.

Uma professora que me inspirou bastante foi a professora Eliane, ela era
Testemunha de Jeova e foi lecionar inglés e utilizava outras metodologias
que me chamavam atengdo, como musicas em inglés entre elas a musica do
filme Titanic (My heart will go on — Celine Dion), que aprendemos a cantar
ela toda, aprendemos além do verbo to be, como simple present e present
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tense, é tanto que quando cheguei no ensino médio eu ja tinha uma base boa
em relagdo aos outros alunos do Distrito porque realmente ela dominava a
lingua inglesa, e na Lingua Portuguesa ela nos colocava para fazer um
caderno de poesias e para cada letra do alfabeto a gente criava uma poesia
com um titulo e assim ela incentivava bastante a producédo de texto, foi uma
professora muito marcante que até hoje eu lembro.

No periodo de 1995 a 1998 a Escola Gildo Martins foi ofertando gradativamente o

ensino fundamental Il. No periodo diurno a escola ndo tinha salas suficientes porque so

dispunha de duas salas de aula. Em 1996 foi construida mais uma sala e em 1998 duas novas

salas. Apesar de estudar no periodo noturno numa escola com uma estrutura fisica muito

limitada, a professora Elizangela considera que:

Na verdade, mesmo estudando a noite ao invés de vir estudar na sede acho
que foi positivo porque sempre me dediquei aos estudos apesar da vida
dificil porque tinha que colocar agua na cabeca, fazia croché, mas sempre
tirava uma ou duas horas para fazer as atividades de casa, acho que ndo fez
muita diferenca eu nédo ter vindo nesse periodo estudar na sede.

Entre as idas para a escola na “boca noite” e o carregar de agua na cabeca,

desabrocha-se a adolescéncia sem muitos rompantes ou crises existenciais. Os costumes de

familia simples do interior nordestino sempre se sobrepunham nas diferentes fases de sua

vida.

Sempre fui muito timida, muito na minha. Quando passei a estudar na 62
série que era a noite, a primeira vez que “fiquei” com um menino tinha quase
15 anos e foi um beijo inesperado e a forca que ele me deu e eu detestei, tive
nojo. Depois dos 15 anos é que fui comecar a namorar. S0 tive dois namoros
sérios, mas nada que atrapalhassem meus estudos porque eu sempre tive
foco, queria ter o objetivo de ao terminar o ensino médio ndo ser uma
simples dona de casa, queria ser além disso. Portanto eu tinha uma ilusdo
muito grande de ir ao Rio de Janeiro e eu imaginava que como meus néo
tinham condi¢bes de me manter em Cratels ou Sobral que eram as cidades
mais préximas com universidade e aqui tinha o campus da UVA, mas era
pago e eu ndo tinha emprego e s6 meu pai trabalhava eu ndo via
possibilidades de fazer um curso da UV A nesse tempo, entdo eu pensava em
ir para o Rio de Janeiro trabalhar e 14 eu pagaria uma faculdade ou entraria
numa universidade puablica. Eu tinha a ideia consolidada de ter um nivel
superior, s6 ndo imaginava que iria ser professora de Geografia. Como as
aulas de geografia eram muito tradicionais e se copiava muito texto, nunca
me chamou atencéo.

Concluido esse ciclo de vida e formacdo, novos desafios descortinam-se para a

professora Elizangela que aos quinze anos matricula-se no ensino medio no Colégio Estadual

Olegéario Abreu Memoria que em 1999 ofertava duas modalidades de ensino - o Curso

Normal ou Pedagogico e o Ensino Médio. O Curso Pedagdgico ofertado em conformidade
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com a LDB 9394/96 e com o art. 62, configurou-se como uma profissionalizacdo e também
um meio de sobrevivéncia no sertdo cearense. Contudo, por ser adolescente e na época a
maioria das alunas ja eram adultas, a professora Elizangela efetuou sua matricula no periodo
da tarde no ensino médio regular, apesar de ter desde pequena ter vontade de tornar -se

professora.

Cursei 0 ensino médio nessa escola de 1999 a 2001, estudava a tarde e vinha
em péssimas condic¢des porque vinhamos numa D10 descoberta, sem capota,
pegando sol e chuva, no periodo do inverno tinhamos que vir pelo distrito de
Espacinha porque no percurso entre Nova Betnia a Nova Russas
atravessamos até hoje por 3 rios: Riacho do Coronel, Rio do Fuzil e o Rio
Acaral. Quando o inverno era grande, o carro que transportava 0s alunos
ficava na margem do Acaral e atravessavamos o rio de canoa e depois iamos
a pé para Nova Betania andando cerca de dois ou trés quilémetros a pé.
Colocavamos o material dentro de um saco e passavamos com ele na cabega
para ndo molhar, nessa época se exigia farda e ténis e muitas vezes
assistiamos aula molhados, éramos pobres entéo eu s6 tinha um par de ténis
e uma calga. Eram tempos dificeis também com relacéo & estrutura fisica a
escola; as salas ndo eram climatizadas, s6 tinha um ventilador de teto, ainda
ndo existia laboratdrio de ciéncias e de informatica e a merenda s6 tinha para
duas turmas de ensino fundamental que funcionavam na escola, quando a
merenda sobrava, as vezes dava pra gente comer alguma coisa e tinha a
cantina do seu Antonio, mas s6 comprava merenda quem tinha dinheiro.

Refletindo sobre o ensino fundamental cursado na Escola Gildo Martins e 0s novos
conhecimentos adquiridos no ensino médio, a professora traca o seguinte paralelo:

Nesse periodo foi muito bom porque tivemos disciplinas novas que nao
conheciamos, o numero de professores era maior, enquanto isso as
metodologias eram muito diferentes em relagdo aos professores da Nova
Betania, alguns eram bem tradicionais, outros j& estavam cansados
esperando a aposentadoria, sem contar com 0s professores que ndo eram
formados na area que atuavam e a gente percebia que eles ndo dominavam
muito o contetdo.

Tive professores importantes como dona Zélia Gondim que foi professora de
Lingua Portuguesa e Literatura que tinha muitos conhecimentos ndo somente
relacionado aos conteidos, mas a vida. Ela viajava muito para o exterior e
partilhava os conhecimentos de forma integral. Houve também a professora
de Inglés Valéria Chaves que era muito autoritaria, exigia que a gente
comprasse 0 livro ou tirasse copia do capitulo que estava sendo estudado e
suas provas eram grandes com conjugacéo de verbos e nas diversas formas:
afirmativa, negativa e interrogativa, de modo que a gente realmente aprendia
Inglés que era uma disciplina que me chamava muita atencéo.

Quanto aos conhecimentos geograficos estudados no ensino medio, as praticas
pedagdgicas nao se modificaram:

A diferenca entre a Geografia do ensino fundamental para o ensino médio
era basicamente na formacao do professor e apesar do ensino tradicional o
professor tinha muito conhecimento e como minha letra era bonita eu
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copiava no quadro porque ndo tinha livro, estudei todo o ensino médio sem
livro didatico. A Geografia era muito tradicional. Nunca vi no ensino médio
fuso horério, escala, ndo estudei cartografia tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio, aprendi sozinha para dar aulas.

Sendo a filha mais velha da familia, a professora Elizangela Peres além de ter
um bom relacionamento com os pais foi incumbida de responsabilidades desde cedo como
ajudar a m&e no cuidado com as irmas, arrumar a casa e botar 4gua na cabeca ja que naquele
periodo ndo existia &gua encanada em sua residéncia, aos sete anos de idade, aprende a fazer
croché e comeca a vender Avon, assim como a grande maioria das meninas de sua idade,

como meio de poder adquirir pequenos consumos: roupas, calgados, perfumes.

Sempre tive um bom relacionamento com a familia. Todas as tensGes eram
pra mim, sempre resolvia as coisas da familia. Como minha mée nao tinha
muita escolaridade era eu quem sacava o dinheiro que meu pai enviava todos
0s meses porque ele trabalhava como pedreiro nas firmas e passava seis
meses la e seis meses aqui. Convivia muito mais com minha mae, mas meu
pai mesmo de longe me controlava e me vigiava. S6 vim a ter uma relacéo
mais conturbada quando comecei a namorar com o Cleiton que hoje é meu
esposo, no inicio eles ndo aceitaram numa boa, mas depois tiveram que se
acostumar com a ideia. Por eu ser a filha mais velha, fui filha Gnica até os
sete anos, até gquando veio a primeira irma a Eliane e um ano depois a
Edilene. Quando minha méde teve a Eliane eu tive que assumir boa parte das
tarefas de casa inclusive, eu comecei a cuidar da Eliane ja que ela nédo tinha
condigdes de cuidar das duas sozinhas, todas as tarefas eram divididas entre
nos duas, por que como disse a maior parte do tempo meu pais estava
viajando. Toda vez que meu pai chegava ele colocava um bar e eu ia aos
domingos vender bebidas com ele num campo de futebol, mas isso nunca me
incentivou a beber, inclusive até hoje ndo bebo. Entdo durante muito tempo
quem conduziu a familia foi minha mée. Como minha mée tinha pouco
estudo e sabia que eu era muito dedicada para ela tanto fazia eu estudar ou
nao, ja o meu pai que foi trabalhar como servente de obras no Rio de Janeiro,
para ser pedreiro ele teve que voltar a estudar, a prdpria firma oferecia o
telecurso e assim ele concluiu o ensino fundamental e ensino médio.

A participacdo na criacdo das irmas e as responsabilidades que a professora
tomou para si desde cedo, forjadas pelo contexto familiar em que a mée é a forca central da
familia em virtude das auséncias do marido para prover o sustento da familia e apesar disso
assumiu uma postura submissa, possibilitaram a professora Elizangela a construcdo de um

olhar critico sobre a condicdo da sua genitora.

Como minha mée nunca trabalhou fora sempre trabalhou em casa e meu pai
passava boa parte do tempo no Rio, ele era machista, quando voltava para
casa ia festas, entdo toda aquela situacdo mexia muito comigo. Eu sempre
dizia que ndo ia casar, que ndo queria ser submissa a0 meu marido porque
minha mée era muito submissa. Mesmo quando ele voltava das festas ela
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ainda ia colocar um prato de comida pra ele de madrugada, porque ele
achava que era obrigacdo dela e eu muitas vezes até interferia dizendo que
ela ndo era funcionéria dele. Entdo a partir disso eu me decidi que queria ter
minha independéncia financeira e que ndo queria ser submissa ao meu
marido, é tanto que hoje na minha casa as decisdes sdo tomadas em conjunto
e tudo que eu quero fazer eu faco. Se eu me separasse eu ndo seria
dependente financeiramente do meu marido.

As adversidades comuns a quem pertence a familia de baixa renda e mora no

Nordeste levaram a professora Elizdngela a construir os mesmo sonhos e ilusées de muitos

jovens ap6s concluir o ensino médio e completar 18 anos — tentar a sorte no Rio de Janeiro.

Ao se deparar com a realidade estrutural dos grandes centros urbanos com relagéo a emprego,

moradia, seguranga e transportes, muitos desses jovens acabam fazendo o caminho de volta ao

compreender que na verdade diante daquela realidade seus sonhos nao irdo se concretizar.

Contudo, a desilusdo de uma vida melhor na cidade grande, possibilita a constru¢do de uma

nova histéria de vida.

Iniciei minha vida docente numa sala de 4° série na localidade de Lagedo
Grande (localidade préxima a Nova Betania). A principio ndo passei por
processo de selecdo, foi uma indicacdo. Estava falando professor e um
vereador da regido foi na minha casa me convidar para ocupar essa vaga e eu
estava no Rio de Janeiro porque eu tinha uma ilusdo assim como 0s nNossos
alunos de trabalhar 14 e como eu era menor de idade s tinha 17 anos, ndo
pude trabalhar e quando me ligaram com a proposta para eu vir para
trabalhar no Lagedo e morar na Betania, eu acabei retornando e assumindo o
desafio.

Esse novo desafio sonhado na infancia, mas nunca planejado, foi assumido com

muita responsabilidade e seguranca.

Desde pequena eu brincava de escolinha com as criancas da minha
localidade, entdo ndo tive nenhuma dificuldade em transmitir os
conhecimentos ou para colocar disciplina na sala. Era uma turma de trinta e
cinco alunos e tinha uma aluna que era surda-muda e eu nédo tinha nenhuma
experiéncia de como trabalhar com alunos especiais, mas aos poucos eu fui
conseguindo me adaptar a realidade. A escola s6 tinha praticamente quadro e
giz e nem todos os alunos tinham livros didaticos.

A docéncia como forma de sobrevivéncia suscitou novas provocacfes que lhe

permitiram construir um novo caminhar.

Sempre tive planos de fazer um ensino superior, mas fazer Geografia foi por
falta de opcdo porque era o Unico que tinha no momento na minha cidade.
Mas o que me incentivou a fazer o vestibular da UVA foi o concurso da
Prefeitura Municipal de Nova Russas de 2003, eu ndo podia fazer para
professora porque ndo tinha formacdo, portanto eu fiz para Auxiliar de
Servicos Gerais - ASG, ndo havia prova, era s6 um psicotécnico e na hora
da entrevista a avaliadora me disse que eu ndo tinha cara que podia nem com
uma vassoura entdo aquilo me deixou muito decepcionada e eu decidi que ia
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fazer uma faculdade de qualquer jeito para depois fazer um concurso mas
como professora e foi o que eu fiz.

Destarte, o Curso de Licenciatura Especifica em Geografia oferecido no Campi
Avancado da UVA em Nova Russas — CE, surge enquanto oportunidade de profissionalizacdo

e via de acesso a concursos e processos seletivos.

Aos poucos fui me apaixonando e agora eu adoro dar aula de geografia,
apesar de que no municipio nunca dei aula de Geografia, nunca fui lotada na
minha area de formag&o. Independente do formato o curso foi primordial
porque se ndo houvesse 0s cursos da UVA aqui em Nova Russas
provavelmente eu teria demorado bem mais tempo para cursar 0 ensino
superior. Primeiro porque eu ndo tinha condig¢Ges financeiras para ir pra
outra cidade, segundo porque a UVA foi a porta de saida para a maioria dos
professores aqui de Nova Russas. Mesmo sendo em regime especial, 0s
professores eram bem qualificados e tentavam passar o melhor. Entdo eu
acho que a UVA foi primordial e fundamental no meu processo de formagé&o.
Ao final do curso apresentamos um TCC e o meu falava sobre as TICs em
Geografia.

A decisdo de cursar o CLE em Geografia além do amor por essa ciéncia e a
perspectiva de novos conhecimentos construidos na formacdo em servico, foi marcada por
novas lutas e perseveranca.

Os piores momentos da graduacéo era pagar as mensalidades. Eu trabalhava
com contrato temporério da Prefeitura Municipal de Nova Russas e nds
passavamos de trés meses sem receber dinheiro. Nesse periodo eu dava aulas
na Nova Betania no ensino fundamental Il (6° ao 9°ano), porque eu ja estava
cursando nivel superior e em cada ano ministrava uma disciplina diferente -
ficava com o que “sobrava” ¢é tanto que dei aulas de Ed. Fisica, Ciéncias,
Matematica, Lingua Portuguesa, Artes e Religido. Ministrei quase todas as
disciplinas com excec¢do da minha &rea de formacdo, porque na escola ja
existiam outras professoras que eram efetivas e como elas também cursavam
0 HRE em Histéria e Geografia, a prioridade era delas.

Me casei no Ultimo ano da graduagdo. Mesmo sendo solteira ndo ajudava
financeiramente em casa porque eu ganhava apenas R$184,00 e pagava a
mensalidade que era R$149,00. Assim eu me virava de outras formas: fazia
croché e tirava fotos no meu distrito, vendia roupas, produtos da Avon, me
virava de todas as formas para conseguir pagar as mensalidades. A pessoa
que me ajudava financeiramente era minha avé e no primeiro ano que eu
estava na graduacédo ela veio a falecer e meu pai estava desempregado aqui
no Ceara, entdo foi uma situacdo muito dificil e eu quase desistia do curso,
s6 nao desisti porque entrei num grupo do CrediAmigo, entdo eu pegava o
dinheiro e pagava seis meses de mensalidade e depois quando eu recebia da
Prefeitura eu ia pagando o CrediAamigo também com as rendas das
pequenas vendas eu fazia. Foi um curso feito com muitos sacrificios.
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Passados esses tempos mediados pelos sacrificios e aprendizagem, a conclusdo do

CLE em Geografia trouxe consigo novas oportunidades de profissionalizacdo e realizacdo

pessoal.

Conclui a graduacdo em Geografia no ano de 2007 e nesse mesmo ano teve
0 concurso da Prefeitura Municipal de Nova Russas e eu me inscrevi para o
ensino fundamental I, fui aprovada e convocada para dar aulas ainda na
Nova Betania. Em 2008 fui convidada para dar aulas no Colégio Estadual
Olegério Abreu Memoria de Geografia no curso Pré Vest. No mesmo ano fui
dar aula em uma escola particular — a Escola Bambino e essas foram as
minhas primeiras experiéncias com a Geografia, quem me fez o convite foi a
Tia Deusa que hoje é diretora da EEMTI Olegario Abreu Memodria, entdo
devo muito a ela por ela acreditar em mim e me lotar na disciplina que eu era
formada. Em 2010 fui convidada para dar aula na EEMTI Olegéario Abreu
Memoria como contrato temporario, depois passei na sele¢do para contrato
temporario que aconteceu em 2017 e permaneco aqui até hoje.

Estando cientes das lacunas do curso de Geografia, a professora Elizangela

compreende a importancia da formacdo continuada, segue com os estudos sempre analisando

a relevancia dos mesmos para sua préatica docente.

Fiz pos-graduacdo em GeoHistdria. Esse curso era ofertado por dois
institutos: um era responsavel pela gestdo financeira e outro pela
certificacdo. Cursei a pos-graduacdo ndo pensando somente no retorno
financeiro e sim priorizando a formag&o mesmo. O curso teve um periodo de
dois anos e aconteceu nos sabados a tarde e domingo o dia todo com
encontros a cada quinze dias. Achei que o curso deixou muito a desejar,
porgue ndo tinha a mesma qualidade de ensino do curso de Geografia da
UVA, é tanto que foram os alunos que decidiram o que fazer ao final do
curso, e 0s nos decidimos fazer um artigo e esse artigo nem foi apresentado,
s6 foi enviado. Inclusive eu escolhi fazer sobre o processo histérico do
distrito de Nova Betania, demorei bastante tempo para desenvolvé-lo por
conta que havia poucas fontes de pesquisa, eram mais as fontes orais, entdo
enviei 0 projeto e me enviaram a nota que eu havia tirado um oito, mas ndo
fizeram nenhuma ressalva, creio que ndo foi nem corrigido, assim acho que
esse curso deixou muito a desejar, coincidentemente a maioria dos alunos
também receberam a nota oito pelos seus trabalhos.

Com relagdo aos cursos de formacdo continuada que sdo ofertados pelas redes

municipal e estadual onde a professora mantém vinculo empregaticio, foi acrescentado aos

seus saberes:

Pela Secretaria de Educacdo do Ceara -SEDUC, cursei o Pacto Nacional de
Fortalecimento do Ensino Médio e no municipio participo mensalmente das
formacdes do Programa Alfabetizagdo na Idade Certa -PAIC voltadas para a
Lingua Portuguesa, que tem como foco as avaliacGes externas. Participei
também do Pro- letramento de Matematica porque nesse tempo eu dava
aulas de matematica. Ndo gosto de participar de cursos EAD porque como
meu tempo é muito corrido eu acabo perdendo os prazos. Comecei a fazer
um do Centro de Educacéo a Distancia - CED sobre Metodologias Aplicadas
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ao Ensino de Geografia, mas ndo cheguei a concluir, participei dos féruns,
fiz algumas atividades, mas tudo muito atropelado e quando eu enviei a
ltima atividade ja havia se esgotado o prazo, é tanto que eu ndo recebi
certificado.

Ao refletir sobre a construcdo de sua identidade docente, a professora Elizangela
Peres, percebe-se como:

Apesar de ter sido ensinada nos métodos tradicionais nas aulas de Geografia,
hoje eu pretendo dar uma aula que ndo seja tdo tradicional quanto a
metodologia que aprendemos. Entdo procuro estar sempre integrando as
novas TICs principalmente a parte da informatica, da pesquisa, é tanto que
eu sempre deixo um mapa em sala porque eu vejo que os alunos tém muita
deficiéncia na parte cartografica. Boa parte deles ndo conseguem identificar
nos mapas 0 seu préprio pais. Gosto muito também de realizar aulas de
campo para associar 0s conhecimentos em sala de aula com a préatica e
procuro sempre inovar da melhor maneira possivel. Fago pequena gincanas
COmMo 0 jogo do passa ou repassa” para ver se assim chama atengdo do aluno,
porque hoje lecionar Geografia ndo é tdo facil, ndo é uma disciplina que
chame tano atencdo do aluno porque muitos ndo tém uma expectativa de
vida consolidada e boa parte ndo pensa em prosseguir nos estudos. Ao longo
dos anos fui me espelhando muito na metodologia dos nossos professores da
UVA, entdo eu creio que a cada ano eu tento aprimorar as minhas praticas
metodoldgicas no sentido de melhorar minhas aulas. Uma ex-aluna, a
Verobnica Reis que faz Geografia Bacharelado na UVA em Sobral inspirada
nas minhas aulas que chamaram a atencdo e ela comegou a gostar. Essa
aluna fez parte de uma das primeiras turmas que lecionei na Escola
Bambino.

Sendo servidora efetiva na Rede Municipal de Ensino de Nova Russas, a professora
Elizangela reconhece os avancos em relacdo a valorizagdo profissional. Contudo, é ciente que
ainda ha um longo caminho a se trilhar.

Apesar do nosso salério ter melhorado significativamente ainda ndo é o
salério esperado devido ao piso. Mas se comparado ao periodo que eu iniciei
como contrato temporario melhorou um pouco porque no governo do PT foi
criada a Lei do Piso e antes cada municipio pagava o que queria e ndo existia
essa preocupacéo de valorizagdo do professor. Conquistamos muitas coisas e
a desvalorizacdo parte de uma boa parte dos pais, eles jogam toda
responsabilidade aos docentes, sendo que a gente acaba educando ao invés
de ensinar. Pegamos funcdes que ndo sdo nossas, deixamos de preparar uma
boa aula para ouvir os problemas dos alunos. Acho que mereciamos ser mais
valorizados porque somos um dos Unicos profissionais que levam trabalho
para casa e apesar da conquista da hora atividade como temos outras fungdes
além do ensinar e planejar eu creio que deveriamos ser melhor valorizados e
guando chegam os resultados das avaliacOes externas os gestores ndo devem
colocar esse culpa sé no trabalho do professor. Sabemos que é um conjunto e
a questdo da cultura do aluno ajuda muito, além da estrutura familiar.
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A consolidacdo da estabilidade profissional e financeira vém permitindo uma

melhoria no poder aquisitivo ainda que para isso aconteca uma ampliacdo na jornada de

trabalho.

Meu sal&rio me proporcionou a aquisicdo de uma casa propria porque se
fosse s6 meu marido trabalhando provavelmente n6s ndo teriamos
conquistado outros bens como carro, viagens e outras coisas que ndo seria
possivel se eu ainda ganhasse o valor do salario de 2002. Meus filhos
estudam em escola particular, mas para eu ter esse padrao de vida tenho que
trabalhar quase trezentas horas e isso acaba interferindo na pratica
pedagdgica e metodoldgica porque para me dedicar aos estudos e
planejamento eu uso os finais de semana e isso me desgasta muito. Nao tento
como fazer mestrado ainda porque requer tempo e dedicacdo e a rede
municipal ndo valoriza quem quer se qualificar melhor, embora eu tenho
planos quando meus filhos estiverem maiores.

Acerca das exigéncias que recaem atualmente sobre o trabalho do professor:

No meu modo de pensar acho que a responsabilidade do ensino é s6 do
professor. Busco sempre estar estudando, pesquisando e como eu trabalho
muito, chego a trabalhar quase trezentas horas e ainda tenho que dar conta da
familia. Pago um site de pesquisa chamado Super Pro para sempre estar
pesquisando, buscando atualidades, porque a Geografia trabalha com
atualidades, portanto estou sempre estudando para ndo ficar defasada.
Portanto a responsabilidade da aprendizagem ndo é somente do professor.
Tem também a questdo do aluno. Vivemos numa cidade onde o
conhecimento ndo é tdo importante para a maioria dos nossos alunos, boa
parte deles vem de familias desestruturadas e muitos alunos ndo conseguem
se ver cursando uma faculdade e eles ndo percebem que esses conhecimentos
de sala de aulas vdo os acompanhar para o resto da vida, eles ndo vém
sentido na escola. Eu acho que é isso que muitas vezes ocasiona 0s baixos
indices de aprendizagem. Os alunos sdao imediatistas e como o estudo é algo
que se planta para se colher um certo periodo depois, muitos ndao tém
paciéncia de esperar vencer na vida através dos estudos. O sistema
educacional acaba jogando toda em responsabilidade em cima dos
professores, eu creio que ndés ndao somos os culpados pela baixa
aprendizagem.

Em sua histdria de vida, os papéis de filha, mae e profissional sempre caminharam

de mé&os dadas, em constante dialogo.

Hoje ndo me vejo em outra profissdo. E tanto que nunca quis outras funcdes
que ndo fosse a de professora. Prefiro estar em sala, no municipio lidamos
com professores cansados que ndo querem desempenhar o seu papel ou
assumir responsabilidades, eles acham que a aprendizagem ¢é de
responsabilidade dos professores de Lingua Portuguesa e Matematica.

Apesar de trabalhar muito sempre acompanho meus filhos. Nenhum
momento eu os abandonei no sentido de acompanhamento. E tanto que
chego em casa as11:30 min, almogo e depois um vai para a escola e o outro
fica com a tia e nesse periodo de 17:30 as 18:30 min, acompanho as tarefas e
no periodo da prova quando chego em casa as 21:00 h ou 21:30 min, ainda
vou sentar com cada um para estudar porque quero que eles tenham uma boa
formacdo. Na minha casa como temos uma relacdo muito boa todas as
tarefas sdo divididas e apesar da pouca idade eles sdo bastante
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independentes. A Emilly ndo precisa mais que eu mande ela fazer as tarefas,
ela estuda a tarde e pela manha ela faz as atividades e eu s6 verifico, € uma
menina bastante responsavel, assim como o Pedro Rian e pelo fato de eu
lecionar Geografia inspira ele € meu melhor aluno, porque ele adora mapas,
entdo tudo de mapa ele tem curiosidade. A minha familia me ajuda demais.
As tarefas domésticas sdo divididas. A noite meu marido dar a janta aos
meninos porgue eu estou na escola no planejamento e ele lava as lougas.
Trabalho de segunda a sexta-feira praticamente nos trés turnos, porque s6
estou em casa duas noites na semana. Meu marido reclama porque trabalho
trés expedientes, mas, como é o meu desejo, ele entende.

4.3 — Disciplina é liberdade. Compaixdo é fortaleza — Narrativa do professor Junior
Ximenes
“Ter bondade é ter coragem. ”

Renato Russo

A familia de origem do professor Junior Ximenes apresenta seguinte composicao
- Tendo como pai 0 Sr. Francisco Furtado de Mendonca (Chico Caboclo) e a Sra. Antonia
Ximenes de Mendonca (Toinha Ximenes), é o quarto filho desta relacdo, tendo trés irmés
mais velhas: Veranilce (Advogada), Aldenir (Professora, in memorian) e Valdenora
(comerciante).

Residindo com seus pais em Agua Fria (Distrito de Tamboril — CE) até os sete
anos de idade quando entdo mudaram-se para a cidade de Nova Russas, por ter duas irmas ja
morando na casa de uma tia para escolarizacdo e ja contando com a irmd mais nova prestes a

ir para a escola e ele que precisava continuar os estudos pois ja estava alfabetizado.

Todos fomos alfabetizados por nossa mde e no caso das minhas irmas
estudaram com ela até a entdo 3? (terceira) série do fundamental. Ela dava
aulas em casa porque era professora da comunidade paga pela prefeitura.
Como ela néo tinha formacdo era professora leiga, as aulas eram mais de
alfabetizacdo mesmo. Vim da Agua fria para fazer o ensino fundamental em
Nova Russas estudei até a 42 série na Escola de Ensino Fundamental e Médio
Monsenhor Leitdo.

Dos primeiros aprendizados em Geografia no ensino fundamental o professor
destaca como aspecto relevante:

Nesse periodo ndo existia a disciplina de Geografia e sim Estudos Sociais. E
por incrivel que pareca hoje eu sinto falta de alguns contetidos desses livros,
por exemplo tenho livros guardados hd mais de trinta e cinco anos que falam
da Histdria e da Geografia do Ceard, sendo um contetdo mais especifico do
nosso estado. Entdo muitos dos nossos alunos hoje ndo estudam o Ceara
porque o livro por ser de base nacional, ele acaba por ndo ter espaco para
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trabalhar contedos mais especificos da nossa regido e quando estudei
Estudos Sociais até a 42 serie ainda tinha esses contetdos.

Concluido a primeira etapa do ensino fundamental, o professor vai cursar da 52 a
82 série no Colégio Estadual Olegario Memoria onde la permanece até a conclusdo do Curso
Técnico em Contabilidade.

Da 5% a 82 serie (6° ao 9° hoje), cursei no CEOAM e |4 tinha uma professora

de Geografia que me marcou porque ela era excelente, era a professora
Helenilce que s6 me deu aula um ano e acabou retornando para Cratels. Ela
me marcou ndo sei se pela pessoa dela ou pela disciplina.
Cursei 0 Técnico em Contabilidade e como tive aulas de Geografia apenas
no 1° ano, eu tenho lembrangas muito vagas e lembro que fui aluno da
professora Cremilda Braga Tavares que hoje é proprietaria do Colégio Vale
do Curtume.

Contando com a vivéncia de um pai agricultor e diretamente ligado ao campo e de
uma mae professora, ainda que afastada de suas atividades porque foi morar em outro
municipio em busca de uma melhor escolarizagdo para os filhos, o professor Junior pode obter
diversas experiéncias quando acompanhava seu pai nas férias em suas lidas e assim pode
aprender nocbes de medidas de distancia dentre outros ensinamentos que anos depois lhe
seriam muito Gteis nas aulas de Matematica e Geografia.

Apesar de possuir uma irméd que dava aulas, a professora Aldenir, o professor
Junior ndo pensava em ser seu colega de profissdo, contudo, a chegada das novas tecnologias
no ambiente escolar o fizeram mudar de opiniao.

Eu tinha passado por um estagio no Banco do Nordeste do Brasil — BNB,
dos 16 aos 18 anos e sai do estdgio com uma experiéncia em informatica
porque era o Unico lugar que tinha computadores na cidade. Quando
terminou o estagio fui ao Rio de Janeiro e fiz cursos na &rea de informética e
guando voltei fui o primeiro instrutor de informatica do Colégio Vale do
Curtume e néo pretendia lecionar, mas do contato com os alunos do curso de
informatica eu acabei em sala de aula e vi entdo a necessidade da formacao
por dois motivos: para ter uma formacao em nivel superior e para atuar como
professor em sala de aula era preciso uma formacao e eu ndo tinha. Também
porque eu ndo queria mais sair da minha cidade, fui para o Rio de Janeiro
com o intuito de passear e procurar emprego e se achasse de repente ficar,
mas ndo cheguei a procurar emprego porque eu ndo me vi ali. Voltei e fui
estudar para buscar meu lugar no mercado de trabalho.

Como ndo se identificou com o modo de vida do Rio de Janeiro e diante da
experiéncia enquanto instrutor de informatica, ele buscou a formacéo no ensino superior para
poder iniciar a carreira docente, por meio do Curso de Pedagogia em Regime Especial — PRE,
ofertado no Campi Avangado de Nova Russas pela Universidade Vale do Acarau-UVA.
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O curso de PRE foi muito produtivo. Era num Campus avancado da UVA de
Sobral, como era bem no inicio, s6 tinha dois anos da instalacdo do curso e
nos tinhamos varios professores com um conhecimento e uma bagagem
muito boas. Eu posso até citar o professor Antonio Carlos, que era um
professor de uma bagagem enorme que fazia vocé ter vontade de estar no
lugar dele, também ser professor, enfim foram professores excelentes apesar
do curso ser de férias foi uma formacao muito enriquecedora.

Sobre a participacdo da familia em sua trajetdria profissional, assim destaca:

No meu processo de formacdo e atividade profissional eu posso dizer que
todos que estavam perto de mim me ajudaram e eu acho assim que se vocé
nado atrapalha ja é uma grande ajuda. Porque eles me davam suporte porque
por exemplo aqueles livros que quando eu chegava eu colocava num lugar
guando eu voltava eles estavam la porque eles sabiam que aquele material
embora parecesse baguncado eu sabia onde estava tudo e com relacdo a
horarios de alimentacdo porque teve uma época, por nove anos que eu
trabalhei nos trés expedientes entdo tinha que ter um grande suporte desde a
minha roupa, chegar em casa e 0 banheiro estar livre ou a alimentacéo estar
pronta, enfim, foi muito suporte porque enquanto eu estava cuidando das
minhas atividades tinha minha mée e minhas irmas cuidando de mim.

No ano de 1998 dois fatos possibilitaram a primeira graduacao do professor Junior
— 0 Concurso Unico da Secretaria de Educacdo do Ceara e o vestibular do Campi de Nova
Russas para Pedagogia em Regime Especial. Sendo aprovado, assumiu o concurso no Distrito
de Nova Betania no ensino fundamental Il (5% a 82 série) nas disciplinas de Matematica e
Ciéncias, com poucos meses foi convocado para lecionar na sede em um projeto muito
significativo para sua trajetoria.

No més de outubro de 1999 fui remanejado para Nova Russas porque estava
sendo instalado o Nucleo de Educacdo Especial Francisca Odete que ia
atender criangas surdas, com sindrome de donw, deficiéncia mental, enfim
todas as necessidades especiais que sdo atendidas no atendimento
educacional especializado. Entéo eu fui convocado para compor a equipe do
Nucleo. Fiz alguns treinamentos, fui uma reunido em Fortaleza e assim fui
um dos profissionais que participou da implantacdo do Nucleo e nos doze
anos que estive nessa modalidade de ensino, varios foram o0s cursos
relacionados a deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e também a cursos na
area que eu atuava que era na parte pedagdgica relacionada ao atendimento
em informatica para aquelas criangcas e jovens para que eles tivessem
oportunidade de assistir aulas de informéatica e a aprender por meio de
aplicativos.

No ultimo ano que estive na educacdo especial tanto eu estava em sala de
aula como estava responsavel pela pasta da Educacdo Especial na Secretaria
de Educacdo do Municipio. Eu ministrava aulas para deficientes visuais
ensinando a ler em brille e escrever em brille tanto na reglete quanto na
maquina especial que ensina escrever. Enfim acho que foi uma experiéncia
muito gratificante porque fui um dos primeiros professores de informética
aqui em Nova Russas e 0 primeiro e Unico a dar aulas em brille para
deficientes visuais.

Nesse periodo também ministrava aulas no Ensino Médio. Como eu ainda
néo tinha a licenciatura em Geografia, mas ainda existia a abertura pela LDB



121

para que a gente lecionasse em outras disciplinas, eu lecionava nas escolas
estaduais as disciplinas de Matematica, Fisica e Inglés.

Em 2003 por ocasido do vestibular no Campi de Nova Russas para o Curso de

Licenciatura Especifica em Geografia, viu-se motivado:

Parte legal que a LDB exigia uma formacdo especifica e na area que eu
atuava nao foi ofertado vestibular para Matematica ou Ciéncias da Natureza,
entdo eu fui cursar Geografia, nfo era que eu nio gostasse da disciplina. E
que eu nunca tinha atuado nessa area. A postura dos professores do CLE
despertou em nés um olhar critico sobre a sociedade que a gente vive, a parte
social que passamos a observar, a parte humana e a criticidade por tudo,
porque o sistema nos faz participar das coisas sem saber e entender o mundo
em que a gente vive, muito embora a gente ndo possa mudar muita coisa,
mas dentro do que a gente pode fazer, devemos tentar.

No correr da vida do professor Janior, o dia da prova do Concurso Unico da

SEDUC é marcado como um incidente critico.

Na minha vida pessoal e profissional tem um momento marcante que
unifica-os, foi em 1998 no Concurso Unico quando a minha segunda irma ja
era professora e estava também fazendo também esse concurso. No dia da
prova quando eu retornei de Cratels porque a prova foi 14, posteriormente a
gente teve a noticia do falecimento dela num acidente de carro quando
retornava para Nova Russas. A Ultima vez que eu a vi foi em Crateds no
Colégio Estadual Regina Pacis, quando a vi chegando em um carro com
outras pessoas e ela passou para a sala onde ia fazer a prova e nesse dia foi
um dia triste mas depois nés ficamos felizes porque ela passou no com em
quarto lugar, claro que o resultado saiu ap6s a sua morte e eu passei em
décimo nono lugar e posteriormente em agosto de 1998 eu assumi as aulas
dela na escola particular em que ela trabalhava, o Colégio Vale do Curtume
e assim como eu estou hoje em sala de aula, eu assumi o lugar dela e eu
ficava olhando pros alunos dela e pensando como era ela aqui nesse lugar e
foi algo marcante pra mim por eu estar no lugar dela e pelo lado profissional.

Tendo os filhos como referéncia, o professor Junior compreende que sua atuagao

docente deve-se pautar-se com o0 mesmo senso de responsabilidade e compromisso que ele

destina aos filhos.

Tenho trés filhos: um rapaz que vai fazer quinze anos agora, uma moga com
seis e um rapaz com um ano e nove més. Acho significativa a importancia
deles em minha vida porque a partir do momento em que vocé tem uma
responsabilidade profissional e agora tem uma responsabilidade dentro de
casa que é a de suster, manter o lar é bem significativa porque ela te motiva
mais a trabalhar, te motiva mais também a ser responsavel porque muitas
vezes quando estou em sala de aula estou cobrando de forma firme eu néo
vou querer que os professores dos meus filhos deixem eles fazer na sala o
que eles querem eu quero que meus filhos sejam cobrados e assim se meu
filho fosse meu aluno numa sala de nono ano eu estaria cobrando dele do
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mesmo jeito, ndo irai cobrar nem mais hem menos, mas na mesma proporao.
Exijo dos alunos para que eles crescam, aprendam e também tenham um
senso de responsabilidade para com eles mesmos. Os meus filhos servem
como exemplo para eu ter responsabilidades com meus alunos.

Nessa trajetoria de vinte anos dedicados as diversas modalidades de ensino, o

professor Junior, elenca as seguintes dificuldades e desafios.

Os desafios na educacdo hoje eu até falava anteontem quando eu estava
aplicando a prova do Enem. Quando da minha formagdo no ensino
fundamental a gente tinha de passar de ano para garantir a vaga no ano
seguinte porque ndo era ofertado vagas para todo mundo. Hoje a escola é
para todos e deve ser para todos, mas eis a grande questao é: todos sdo para a
escola? Muitos precisam de um acompanhamento especial para ter essa
insercdo mais ai acaba que ndo é feito nenhuma coisa nem outra. A grande
dificuldade hoje passa por um compromisso que ta la na Constitui¢do e que
muitos ndo entendem porque é um direito de todos e uma obrigacdo do
estado o estado ta posto com um certo sistema que a gente pode criticar mas
ai 0 que é a outra responsabilidade é da familia. A educacéo é uma obrigagéo
da familia e ai eu pergunto cadé e familia? Quando muito vem fazer a
matricula, quando fazemos uma reunido de pais vem meia dizia de mées e
guando perguntam pela figura do pai ele vem s6 quando acha que tem que
vir brigar na escola e ndo é, ele vem para saber do acompanhamento do filho
a gente vé uma dispersdo muito grande desse jovens e adolescentes por falta
de acompanhamento entdo um grande ponto é que os adolescente estdo por
conta de si e estdo entregues a todo tipo de situacdo que as vezes foge do
controle de todos: familia, amigos e escola.

No tocante a valorizagdo profissional:

A valorizagdo que vem ocorrendo nos ultimos anos é bastante significativa.
Algumas pessoas entram na educacdo e depois vado para outras areas pela
questdo financeira e a nossa profissdo ndo se sustenta somente pela parte
financeira porque o trabalho diario ndo é facil e essa valorizagdo também se
da através da formacdo que é muito importante e a formacao permite refletir
se € isso mesmo que a pessoa pretende fazer. E os planos governamentais a
gente sabe que com esse congelamento para as verbas da educacédo a gente t&
esperando que com o fim do FUNDEB em 2020 venha outra coisa melhor
pra suprir porque se as verbas estdo congeladas, ficaram na mesma, sem
grandes investimentos.

Estando por doze anos no atendimento educacional especializado —AEE, 0s cursos
de formacdo continuada do professor ficaram mais restritas a essa area, mas em 2011 o
professor participou do curso de formacdo Gestar Il na disciplina de matemética porque
lecionava essa disciplina no ensino médio.

Uma outra perspectiva profissional aconteceu na vida do professor Junior — a

aprovagédo no concurso do Banco do Brasil em 2011. Contudo, mesmo sendo bancério optou
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por conciliar as duas profisses sem se distanciar da sua primeira formacdo, todos dias

ministras trés aulas de Geografia e em seguida vai trabalhar no Banco do Brasil.

Passei no concurso em 2011 para escriturario do Banco do Brasil e ha algum
tempo exerco a fungdo de caixa. Ha seis anos exer¢o as duas profissdes. N&o
vejo a funcdo de bancério como algo tdo maravilhoso como muito vé porque
fui estagiario hé vinte e cinco anos atrds em banco e tinha apenas dezesseis
anos entdo o que eu ganhava como estagidrio hoje eu ganho como
funcionario. Houve uma defasagem salarial muito grande para os bancérios e
muitas pessoas ainda vem como uma profissdo que pode lhe render muito
dinheiro e status e, no entanto, é apenas um emprego até porque la é um
novo sistema, assim como a educacdo. E o sistema financeiro ele ndo é
brincadeira ele é centavo a centavo, entdo quem esta sendo cobrado, exigido
é o trabalhador, assim como na educacdo quem responde por muito coisa € o
trabalhador, no caso nés professores com o congelamento de verbas para
educacéo é a familia que ndo da conta dos seus filmes e os adolescentes vem
pra sala de aula sem um norte. Eu enquanto funcionério da educacéo e do
setor financeiro sdo dois setores dificeis de trabalho, dois setores que exigem
muito porque trabalhamos com gente e as financas isso ndo é facil e na
educacéo, gente e desinteresse.

Sobre a politica educacional de ensino centrada nos resultados das avaliaces

externas em detrimento dos saberes vividos e construidos pelos alunos, o professor reflete

que:

Comparo as avalia¢Bes externas com o setor financeiro pois ambos vivem de
metas. Na educagdo esta posto um sistema de metas: meta de manter o aluno,
do aluno ndo reprovar, do aluno ter bons indices em provas externas
guantificadas em portugués e matematica e assim ndo é permitida uma
avaliagdo mais subjetiva com conteudos voltados a Geografia e a Sociologia
porque o sistema ndo quer que o aluno pense, 0 sistema tad posto
simplesmente para o aluno reproduzir e professores continuar reproduzindo
0s interesses desse sistema.

Hoje no inicio da minha aula no nono ano comecei a falar que eles estavam
na porta de entrada do ensino médio e eu fiz um comparativo da ditadura
militar e a atual conjuntura politica. No passado as amarras eram fisicas e
hoje a gente tem amarras diferentes, ideoldgicas e muitas vezes a gente ndo
tem criticidade para perceber. Como no caso do celular hoje ndo é nema TV
porque se acredita em informacGes de redes sociais que nos bombardeiam
todo dia e é preciso saber peneird-las e muitos ndo tém esse poder critico,
temos bombardeio de verdades e mentiras e coisas ilusérias que o0s
adolescentes sdo muito ligados nesse mundinho que na verdade nem existe e
acaba por ndo resultar em muita coisa a ndo ser em alienagéo.

No livro Grande Sertdo Veredas, Guimardes Rosa discursa — “A vida... o que ela

quer da gente é coragem”. Sobre o “correr da vida”:

Na sala de aula temos alguns momentos eles ndo sdo alegres. Mas tem algo
muito bom, que é quando vocé encontra 0s seus alunos na rua ou quando
vocé vai huma consulta, num escritério ou num ambiente profissional e vocé



124

encontra aquele ex-aluno exercendo uma profissdo. Como ja estou ha vinte
anos nessa caminhada, ja passei por varias pessoas e varias pessoas ja
passaram por mim, entdo ele esta 1a porque de certa forma a gente contribuiu
para formacdo dele. Quando temos ex-alunos médicos, advogados, ou gari
como no caso que tenho um aluno que o pai dele também foi meu aluno é
um servidor pablico da area de sérvios gerais altamente profissional que
investe inclusive para poder estudar e manter a propria familia, entdo vocé
vé que aquela pessoa estd buscando sempre novos conhecimentos, me sinto
gratificado.

Ao refletir sobre sua identidade enquanto professor de Geografia, o professor

Junior compreende que sua préatica deve igual ao bom semeador em que as sementes possam

cair em terra boa.

Tenho uma postura critica em relacéo as politicas publicas referentes a nos
trabalhadores, entdo eu tento colocar isso para 0s meus alunos, mesmo que
estes alunos conservem barreiras de alienagdo muito forte, mas a gente
ensinar para transpor essas barreiras, € se eu conseguir, vai ser uma chama
de esperanca que continua acesa.

A semente estd plantada. Se a gente deixar de plantar o que é que vai
nascer? Que frutos irdo dar? Entdo o professor tem o trabalho do semeador -
plantar a semente, semear e os frutos nem sempre a gente vai ver porque 0s
alunos é quem irdo colher. Entdo temos que preparar o solo, deixa-lo fértil
para que ele possa frutificar.

4.4 — Corra, ndo pare, ndo pense demais... — minha histdria de vida.

“E caravana

E pedra de gelo ao sol

Degelou teus olhos tao sés

Num mar de agua clara, clara...”

Geraldo Azevedo

Sou a primeira filha do comerciante Martins Costa Cardoso e da dona de casa

Antonia Correia Costa (in memorian). A nossa historia de vida se confunde com a histdria de

uma “bodega” construida pelo meu pai logo que se casou com minha mae no inicio da década

de 70 e em seguida construiu a casa onde nasci e vivi mais da metade da minha vida.

Meus pais ndo tinham muita leitura, séo apenas alfabetizados. Contudo, meu pai

administra um comércio hd quase cinco décadas sozinho, tomando nota nos cadernos de

“fiado”, organizando notas ficais e controlando com precisao entradas e saidas de dinheiro.

Sua habilidade como administrador permitiu que a “bodega” sobrevivesse a secas prolongadas

como a de 1979 a 1985 e 1997 a 1999, crises e planos econdmicos, mudanca de regime de
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governo, contribuindo para o crescimento do bairro ja que foi um dos primeiros a empreender
e a presenciar o crescimento de varias geracoes.

Como convivi pouco com minha mée que nos deixou quando eu tinha nove anos e
meu irmdo Francisco sete anos, nunca entendi porque ela ndo me matriculou em uma escola
regular em sala de pré-escola. Minha mae me matriculou em uma pequena “escola particular”,
aquele formato que eram os pais que pagavam para as professoras ensinar geralmente em suas
casas, os filhos. Fui matriculada na Escola de Alfabetizacdo Nossa Senhora da Paz, da
professora Paizinha, excelente alfabetizadora, me ensinou as primeiras letras, reclamando na
dificuldade de “pegar na minha mao” porque sou canhota. Rapidamente aprendi a ler e a
escrever, mas nao sabia somar, entdo a professora Paizinha pediu a um aluno que dominava as
quatro operacOes para me ensinar e assim sai da alfabetizacao lendo com fluéncia e somando.

No inicio da década de 80 foi construido no meu bairro a Escola de 1° Grau
Gongcalo Mourdo, fui matriculada para cursar a primeira série. Pouco tempo depois minha mae
foi acometida de uma doenca que foi lhe definhando aos poucos: ficou cega, deixou de se
alimentar e quando ja estava proximo da sua partida meu pai chamou a mim e a0 meu irmao
para dizer que a qualquer momento ela poderia partir. E assim ela partiu deitada em sua cama
rodeada pela familia e pelos amigos queridos.

Nesse momento dificil eu estava cursando a 22 série. Lembro do carinho especial
das professoras comigo por eu ter perdido minha mée tdo cedo. Com pouco tempo meu pai
chamou a mim e ao meu irmdo para comunicar que iria casar novamente porque para ele
estava muito dificil nos criar sozinho.

Ainda estudando no Gongalo Mourdo, eu tive professoras muito comprometidas
que contribuiram para que eu concluisse a 4* série com uma boa base: lendo e escrevendo
com fluéncia, dominando as quatro operacfes. N&o tenho memorias sobre o aprendizado em
outras disciplinas como Geografia e Historia, no entanto, o dominio da escrita e da leitura me
proporcionaram a compreensao acerca da importancia dessas ciéncias.

Doutro modo, muitos de nds que éramos criancas de origem humilde, morando e
estudando em escola de periferia tinhamos uma estrutura familiar muito sélida. Muitas dessas
criangas ousaram romper ciclos de pobreza e de baixa escolaridade em suas familias,

5755 5855

desceram o “alto””, cruzaram a “linha do trem™”, hoje s@o professores, enfermeiros,

%" Se refere ao bairro “Alto da Boa Vista”, situado em érea periférica do municipio de Nova Russas.
%8 A linha férrea divide os bairros Alto da Boa Vista e Centro. Serve historicamente como fronteira para
delimitar bairros periféricos de bairros centrais.
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advogados, trabalhadores que carregam sentimento de pertencimento e orgulho de suas
origens.

Minha madrasta por ser uma moga muito simples logo que casou engravidou da
primeira filha. Em 1986 nascia a minha primeira irmé do segundo casamento do meu pai e eu
saia da escola do meu bairro para estudar numa escola de referéncia localizada no centro da
cidade — o Colégio Estadual Olegario Abreu Memoria - CEOAM.

Nessa escola eu estudei da 5% série até a conclusdo do Curso Técnico em
Contabilidade em 1993. Da 5* a 8* série continuei consolidando os conhecimentos
principalmente com relacdo a Lingua Portuguesa. O CEOAM tinha uma biblioteca riquissima
e eu me tornei uma frequentadora assidua, como ndo havia um incentivo para a leitura dos
autores nacionais, eu e 0s outros alunos que gostavam de ler conheciamos muitos escritores
norte-americanos, dentre eles Sidney Sheldon.

Os professores desse periodo eram bem tradicionais pois ensinavam da mesma
forma que tinham sido formados e apenas uma professora tinha nivel superior que era a
professora de Lingua Portuguesa Fatima Barbosa. O ensino tradicional, baseado na
memorizacdo de contetdos atendia aos interesses do periodo que era forma bons alunos para
passar em concursos ou ser bons profissionais. Ainda na 5% série uma professora recém-
chegada de Crateus, a dona Helenilce muito educada e sempre elegante, ministrava boas aulas
de Geografia, como nao tinhamos livros ela nao se limitava apenas a “copiar”’, mesmo com
aulas expositivas, repassava de forma suave e segura 0s conteldos centrados na geografia
fisica: sistema solar, clima, relevo, vegetacdo, hidrografia.

Na década de 90 iniciei 0 ensino médio no Curso Técnico em Contabilidade. Esse
curso amparava-se na LDB de 1971, sendo dividido da seguinte forma: no 1° ano as
disciplinas do nucleo comum, incluindo a disciplina Organizagdo Social e Politica Brasileira —
OSPB. No 2° e 3° ano tinhamos apenas as disciplinas do ntcleo comum de Lingua Portuguesa
e Matematica e as disciplinas profissionalizantes: Matematica comercial e financeira,
Economia e Mercado, Contabilidade e Custos e Estatistica entre outros.

Do nuacleo profissionalizante s6 consigo lembrar que eram disciplinas
desinteressantes, voltadas para quem trabalhava em escritérios de contabilidade ou queria
fazer concurso para bancéario que era uma das profissdes de prestigio e status. O CEOAM
mantinha uma tradi¢do de décadas ofertando o Curso Pedagdgico ou Normal, mas sua oferta
era apenas no turno vespertino e como aos dezesseis anos eu decidi trabalhar no comércio

optei por esse curso sem muita relevancia no meu processo formativo.
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Sendo pai e mae, meu pai me ensinou a ser independente cedo, embora me
educasse com muita rigidez, ele me ensinou a dizer 0 que eu pensava e ter autonomia para
tomar decisdes. Pelo fato de ter perdido minha m& com nove anos, amadureci muito cedo,
ndo tive devaneios de adolescentes, tinha sim sonhos de realizagdo profissional e cursar um
nivel superior.

Sempre cercada de boas companhias, fui apresentada a escritores brasileiros e
passei a devorar Drummond, Bandeira, Vinicius e ler Jorge Amado, Graciliano Ramos,
Guimaré@es Rosa e outros grandes escritores que ilustravam a dureza e beleza do sertdo
nordestino. Lembro-me de muito nova curtir Maria Betania cantando “Negue”, e “Terezinha”
num clipe do programa “Os Trapalhdes” que era exibido nas noites de domingo.

A partir de 1995 um grupo de amigos comegou a mobilizar-se para fazer o
vestibular na Faculdade de Educacdo de Crateus- FAEC, Campi de extensdo da UECE e logo
vi a possibilidade de realizacdo do sonho de cursar um nivel superior e assim comecei a fazer
um cursinho preparatorio para concorrer ao vestibular para Pedagogia, Gnico curso ofertado.

Um importante ciclo se inicia em 1996 quando me inscrevo para o vestibular em
duas Universidades para concorrer ao mesmo curso com formato distinto. Nesse ano da-se a
implantacdo do Campi Avancado de Difusdo Tecnologica do Alto Acaral em Nova Russas,
articulado a priori pela Universidade Vale do Acaral — UVA que passou a capitanear um
ousado programa de licenciaturas denominado de Pedagogia em Regime Especial — PRE.
Doutro modo eu também me inscrevi no vestibular da FAEC para o Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia em Crates. Obtendo a feliz aprovacdo nos dois cursos, cursava a PRE
nos periodos de férias em janeiro e julho e a Licenciatura em Pedagogia semestralmente me
deslocando as noites para Cratels em transporte que era custeado pelos proprios
universitarios: fomos em D-20 “pau de arara” praticamente todo o curso, a locagdo de uma
topic s6 foi possivel no Gltimo ano do curso.

Como tenho fé e determinacdo, tive a grata oportunidade de cursar
concomitantemente dois cursos me rendeu bons frutos: com o certificado obtido apos dois
anos da PRE, pude concorrer ao Concurso da Secretaria de Educagdo do Estado em parceria
com a Prefeitura Municipal de Nova Russas em 1998 e ser aprovada. A PRE configurou-se
enquanto norte para 0s primeiros conhecimentos acerca da didatica e da historia e
funcionamento da educacdo suscitados em especial pelas aulas ministrada pelo professor
Antonio Carlos, que me presenteou com o livro “Pedagogia da Autonomia — Saberes
necessarios a pratica educativa de Paulo Freire, leitura que sempre revisito em virtude de sua

natureza reflexiva.
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O curso de Pedagogia da FAEC me permitiu aprofundar os conhecimentos
suscitados na PRE em Nova Russas, e assim construir uma base pedagdgica solida
proporcionada pelas discussfes e movimentos da Faculdade, e a ideologia marcante de varios
professores que eram comprometidos com a universidade publica e gratuita.

A minha historia com a Geografia que alinhava-se com a disciplina “Ensino de
Geografia” da FAEC. Ao longo da minha educacdo basica a Geografia ndo tem relevo em
minhas memorias. O Ensino de Geografia e o estudo do livro “O que ¢ Geografia” do Ruy
Moreira mediou 0 meu primeiro contato com as correntes e pensadores dessa ciéncia,
influenciando decisivamente em minha formacdo académica pois a partir dessa disciplina
elaborei ao final do curso uma monografia que tratava da analise do livro didatico de
Geografia. Desse momento em diante comecei a lecionar a disciplina de Geografia no Ensino
Fundamental Il na Escola Bambino e no Ensino Médio no Colégio Estadual Olegério Abreu
Memoria.

Com efeito, a base da disciplina “Ensino de Geografia” despertou o meu interesse
em estudar e me debrugar sobre essa ciéncia que praticamente me foi negada em toda a
educacao basica. Ao lecionar a disciplina de Geografia desenvolvi uma grande afinidade pelos
temas propostos, e assim passei a ser convidada a ministrar essa disciplina mesmo sem
possuir uma habilitacdo especifica.

Com as mudancas em curso no Brasil e no Ceard em virtude da aprovacao de Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, Parametros Curriculares Nacionais — PCN’s entre outras
diretrizes a partir dos anos 2000 para lecionar nas escolas estaduais era necessaria uma
graduacdo por area especifica, ficando a formacdo em Pedagogia sem campo de atuacao
nagquele momento. Diante desse contexto, iniciei em 2003 o Curso de Licenciatura Especifica
em Geografia pela UVA no Campi de Nova Russas.

O CLE em Geografia tinha um formato muito diferente do PRE, a comegar pela
carga horaria de 2.850 horas, estagio supervisionado e apresentacdo de trabalho de concluséo
de curso. As aulas eram distribuidas nos periodos de janeiro e julho e aos sabados, tendo
duracdo de quatro anos. Convivi com grandes mestres que me inspiram até hoje: Lenilton
Diassis, Nicolai Vladmir, Aldiva Sales. Esse novo formato de curso propiciou o
aprofundamento das teorias basilares da Geografia e a compreensdo do qudo abrangente é
essa disciplina que desafia o professor a estar sempre pesquisando e estudando.

Grande parte dos alunos do CLE Geografia ja tinham outras graduacdes, ja eram
professores. A busca por uma segunda graduacéo pautada na aquisi¢cdo de conhecimentos em

detrimento da certificagcdo contribuiu para ricos momentos de debates, como também para a



129

exigéncia de professores formadores comprometidos a adicionar novas aprendizagens aos
nossos saberes.

Um dia antes da elei¢do que elegeria Lula como Presidente do Brasil ap6s sua
quarta candidatura, eu dei mais um passo para minha afirmacdo pessoal — fui mora sozinha.
Meu pai e minha madrasta, que eu chamo de “madrinha” ja estavam com quatro filhos e
mesmo tendo uma boa relacdo com todos, compreendi que estava na hora de construir um

espaco que abrigasse meus sonhos, desejos e identidade.

Sou eu mesmo, o trocado,

O emissario sem carta nem credenciais,

O palhago sem riso, 0 bobo com

O grande fato de outro,

Sou eu mesmo, a charada sincopada

Que ninguém da roda decifra nos serdes de provincia.
Quanto fui, quanto ndo fui, tudo isso sou.

Quanto quis, quanto ndo quis, tudo isso me forma.
Quanto amei ou deixei de amar

E a mesma saudade em mim.

Sou eu mesmo, a charada sincopada

Que ninguém da roda decifra nos serdes de provincia. (Fernando Pessoa)

Esse momento de autonomizacdo me permitiu viver uma relacdo homoafetiva, da
relacdo se realiza o projeto de ser mae, chegando a minha vida em 2014, Jodo Miguel e em
2018 a Ana Francisca.

Com o certificado de conclusdo do CLE em Geografia pude concorrer para uma
vaga do Concurso Publico na Prefeitura de Nova Russas em 2007, para lecionar no ensino
fundamental anos finais (6° ao 9° ano). No edital exigia-se habilitacdo especifica para Lingua
Portuguesa e Matematica apenas para as escolas da sede. Ao lograr éxito no concurso
consegui ser lotada para ministrar a disciplina de Geografia com a carga horaria de duzentas
horas na EMEF S&o Francisco. De posse desse certificado pude ministrar aulas de Geografia
no Ensino Médio na EEM Alfredo Gomes e EEMTI Olegario Abreu Memdria enquanto
professora contratada.

Em setembro de 2017 tomei conhecimento do Edital de Selecdo para o Mestrado

Académico em Geografia da UVA. Fiquei exultante frente aquela possibilidade de realizar um
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sonho antigo. A principio estava um pouco cética por imaginar 0 mestrado como um sonho
muito distante da minha realidade. Apds esmiucar o Edital, resolvi me inscrever e a partir
dessa tomada de decisdo um novo ciclo se inicia. Tomei gosto pela leitura e pela possibilidade
de voltar a estudar, escrever um projeto para a selecdo de mestrado ja representava uma
grande conquista. Trabalhando trezentas horas, estudava quando chegava das aulas ou quando
estava cansada demais, levantava mais cedo para estudar no nascer do dia. Foram varios finais
de semana e feriados dedicados a elaboracdo, que contou com a ajuda do colega Marcelo
Wilton.

Chegando ao final de 2017, muitos desafios se desenhavam para o ano vindouro,
dentre eles a aprovacdo no mestrado. Os estudos do Mestrado Académico em Geografia —
MAG, me possibilitaram viver uma nova realidade cercada de muitas aprendizagens: deixei 0
conforto do lar e a companhia dos filhos e passei a morar com pessoas que generosamente me
abrigaram como uma vizinha de infancia, a Claudiana e depois 0 amigo de curso Pedro.
Dormindo num cantinho na minha rede, compreendi que os verdadeiros bens que devemos
acumular. Na simplicidade e alegria da quitinete do amigo Pedro estudavamos, nos
apoiavamos e tomamos muito café com cuscuz temperado com sonhos, lagrimas e esperangas.

Para custear as idas e vindas todas as semanas de Nova Russas a Sobral, vendi
anéis e colar de ouro, ia de carona em ambulancias, carros de prefeitura. O desconforto e o
cansaco das viagens desapareciam quando eu chegava no Centro de Ciéncias Humanas —
CCH, tudo se dissipava com a partilha de conhecimentos por parte dos professores e dos
colegas. As manhas e tardes de estudo eram estimuladas pelo forte e saboroso café que a dona
Antonieta nos ofertava, cuidando de noés, vindos de outras cidades, com o carinho e zelo
préprio das mées e tias.

Enquanto aluna vivi as dores e delicias de ser mestranda: o ritmo frenético de
cursar as disciplinas, a producédo de artigos, as apresentacdes de seminarios, o conhecimento e
as belezas contempladas nas aulas de campo, as resenhas no restaurante universitario, as
moedas contadas para pegar o veiculo leve sobre trilhos — VLT na estacdo do Junco, paralelo
ao CCH. A jornalista Evelyn Ferreira me apresentou a “sobralidade”, nas idas constantes ao
Teatro Sdo Jodo, Casa da Cultura e Margem Esquerda. Minha fé foi fortalecida nas muitas
oracOes que fiz na Igreja de Nossa Senhora do Rosario que visitei pela primeira vez antes da
prova de selecdo do mestrado, 0 Santuario de Sdo Francisco onde eu procurava conforto nos
momentos de aflicdo e a Igreja do Menino Deus situada no trajeto que eu sempre fazia para ir
ao Campus da Betania, estava sempre com as portas abertas esperando reza e contemplagéo.

“Aprendi com a primavera a deixar-me cortar e sempre voltar inteira”. Cecilia Meireles
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A indicacdo do colega Bertoni para que eu solicitasse a professora Virginia
Holanda como minha orientadora foi um divisor de &guas em minha vida. Como sou oriunda
de um CLE em Geografia descentralizado do CCH, em nossa primeira conversa, a professora
sugeriu que eu passasse 0 maior tempo possivel neste Centro para ter uma maior vivéncia com
o mundo académico. Por valorizar a minha atuacdo docente, propds um tema para a
dissertacdo que estivesse voltada ao ensino e que contribuisse com a educacdo do meu
municipio.

Fui jogada na arena. Desafiada a escrever artigos, participar de encontros,
seminarios e bancas...esse encontro me possibilitou uma importante producdo académica,
caracterizando-se em ricos momentos de aprendizagem que vém contribuindo para minha
formagdo humana e intelectual.

Mesmo estando amparada legalmente pelo Plano de Carreira e Remuneragdo do
Magistério Pablico Municipal da Educacdo Basica —PCR da Prefeitura Municipal de Nova
Russas que assegura no art. 43 o afastamento com remuneragéo para formagdo em cursos de
pos-graduacao strictu sensu (mestrado e doutorado), ndo consegui o beneficio desse direito no
primeiro ano de mestrado. Pelo fato de eu ser a primeira professora lotada apenas na rede
municipal cursando um mestrado em Universidade publica, enfrentei muita resisténcia para o
cumprimento da Lei.

Enguanto esse impasse se resolvia, o secretério de educacdo Sr. Totonio Rosa, me
liberou das horas atividades (tempo pedagdgico para planejamento) e assim eu trabalhava trés
dias na semana e todas as quartas e quintas-feiras assistia as aulas do mestrado. Somente no
segundo semestre ap6s a audiéncia de guarda definitiva da minha filna Ana Francisca foi que
pude me afastar por quatro meses beneficiada pela licenca maternidade.

No segundo semestre de 2018 enfrentei um periodo de instabilidade financeira e
emocional. A producdo académica e as aulas do mestrado foram minha &ncora. A pesquisa
norteou 0 meu caminho na elaboragédo do projeto de pesquisa sobre o qual eu escreveria
minha dissertacdo. As leituras na area da didatica e no ensino de geografia para a construcéo
do projeto, as aulas do mestrado, a troca de saberes com os alunos e professores foram
fundamentais para a minha aprovagdo no Concurso para professores da Secretaria de
Educacéo do Estado do Ceara.

No final de 2018 concretizou-se a dissolu¢do da minha unido homoafetiva. Foram
dias dificeis, mas necessarios enquanto aprendizado e aperfeicoamento pessoal.

Na minha trajetdria profissional é o segundo momento que me comprometo em

fazer uma formagédo em servico. O primeiro momento foi em 2003 quando motivada pela
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exigéncia de ter uma qualificacdo especifica e também por afinidade, cursei o CLE em
Geografia, e 0 segundo se constrdi agora quando leciono a disciplina de Geografia e construo
essa pesquisa.

Considero que faz mais de vinte anos que estou em formacdo continuada, pois
desde comecei a cursar Pedagogia em 1996 (UECE), e ap6s a conclusdo do PRE (UVA),
cursei a pés-graduacao lato sensu em Metodologia do Ensino Fundamental e Médio ofertado
quase que obrigatoriamente pela UVA, foram poucos intervalos sem estudos.

Em 2007 apds a conclusdo do CLE em Geografia continuei participando de cursos
de formacdo pelas redes municipal e estadual. Dentre as formagdes continuadas posso elencar:

Rede Municipal de Ensino - Capacitacdo Continuada em Conselhos Escolares
(UNB) 2005, Multiplicadores em Educa¢do Ambiental (SEMACE) - 2006, Pro-Letramento
nas areas de Alfabetizacdo e Linguagem (UFMG) - 2007;

Rede Estadual de Ensino — Projeto de Formacdo Continuada Teorias e Préaticas
Pedagogicas — Transformando a Acdo Docente (2010), Projeto de Formacdo Saberes e
Fazeres do Ensino Médio (2011), Programa Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio
(2015);

Rede Universidade Aberta do Nordeste (UFC/UECE) — Caminhos do
Desenvolvimento Local (2007), Gestdo da Cadeia Produtiva do Turismo (2009), Mudancas
Climéticas e Desenvolvimento Sustentavel (2011);

Centro de Educac¢do a Distancia do Ceara — CED — Analises das Categorias
Geograficas na Educacdo Basica (2018).

Como citado anteriormente, “fui jogada na arena” pela professora Virginia, mas
ao invés de ser devorada pelos ledes, eu quero andar ao lado deles. Com o seu incentivo
passei a escrever artigos acerca da formacdo de professores em Geografia e a participar de
encontros nacionais e regionais onde pude dialogar com pesquisadores que tém publicacGes
sobre o tema. Esses momentos configuraram-se como um rico estado da arte da minha
pesquisa acerca da politica de formagdo de professores, ensino de geografia e identidade
profissional.

Na Banca de Qualificacdo a professora Adriana Campani me apresentou uma
nova possibilidade de abordagem metodoldgica — a narrativa autobiografica. Essa abordagem
vem suscitando em mim um outro olhar enquanto pesquisadora, proposto a partir do resgate
das memodrias, da analise da fala e na oportunidade de refletir sobre a pratica pedagogica que
possibilitam a identificacio dos momentos decisivos da construgdo do ser humano e do
profissional.
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Esse direcionamento metodologico tem me proporcionado muitos saberes,
tornando a minha pesquisa uma atividade muito prazerosa. As longas horas de estudo e escrita
me concederam 0 reencontro com a musica. Nesses momentos estou sempre muito bem
acompanhada de cantores de blues...o blues me tranquiliza e me concentra, assim como 0s
antigos amores da musica popular brasileira que fazem parte da minha histéria e dos novos
talentos vindos do funk, samba e pagode. Parafraseando Caetano Veloso, “cada um sabe a
dor e a delicia de ser o que ¢.”

Tenho aprendido aqui que ndo h4 como separar a historia de vida e a identidade
profissional. Os tedricos que defendem essa tese estdo certos. Venho construindo minha
historia de vida em crescente aprendizagem profissional porque tenho tido a “sorte” ou
“béngdos” de encontrar com grandes profissionais, onde a sua histéria de vida é indissociavel
do seu legado profissional.

Em palestra proferida para educadores na Universidade Estadual do Ceard —
UECE, a professora Socorro Lima Lucena, proferiu a seguinte frase: “Ninguém comeca a ser
professor certa terca-feira as dezesseis horas”. Enquanto professora de Geografia me
identifico como uma professora que tenta agregar ao raciocinio geografico outros saberes e
vivéncias, relacionando os conteudos estudados a realidade dos discentes e as implicacfes das
decisbes politicas em nosso cotidiano.

Compreendo que faz-se necessario ter uma postura politica definida com relacéo
ao contexto sociopolitico e econébmico em que se desenvolve a aprendizagem. N&o posso
conceber uma aprendizagem significativa se ela ndo for permeada do combate ao racismo,
homofobia, alienacdo e todas as formas de opressdo e discriminacdo da pessoa humana. Meu
discurso e préatica devem estar direcionados a critica das desigualdades sociais inerentes do
capitalismo.

Nesse sentido, minha pratica docente alinha-se a corrente Critico Social dos
Conteldos, defendida pelos professores Demerval Saviani na Pedagogia e Lana Cavalcanti na
Geografia.

Ao procurar SER PROFESSORA, na conexdo entre SER PESSOA e
ESTAR PROFESSORA permeada pela relagio com o mundo social, a
histéria e a minha prépria histéria, é que foi possivel incluir mais um
elemento na identidade profissional. A dimensdo historico-critica atribui a
natureza da profissdo docente a qualidade de uma atividade publica a servico
dos interesses gerais da sociedade e dos valores éticos que a orientam.
(VEIGA, 2010, p. 190, Grifos da autora)
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Outro dia me reencontrei com um ex-aluno, o Leonardo Souza e perguntei se ele
ja estava cursando nivel superior e ele me disse que sim, que iria ter a minha profissdo pois
estava cursando Licenciatura em Geografia no Instituto Federal do Ceara — IFCE, Campus de
Crateus. A minha resposta a sua pergunta foi abraca-lo vérias vezes por poder dialogar com
aquele futuro professor que outro dia foi meu aluno nos anos finais no ensino fundamental e
naquele domingo estdvamos verbalizando sobre as perspectivas desse curso para 0 seu
crescimento profissional e ele me revelou que tinha ingressado no curso apenas para obter um
nivel superior e poder concorrer em concursos, mas agora ja estava no terceiro semestre e
disse tinha se identificado com essa ciéncia, tendo em mente o tema da pesquisa sobre o
trabalho de conclusdo de curso — TCC que estava relacionado aos fatores que determinaram a
periferizagdo dos nossos bairros.

Quando um aluno consegue “descer o alto” e obtém é&xito nos estudos e a partir
desse éxito ele consegue perceber perspectivas de futuro, consegue fazer analise (comentou
sobre o numero irrisério de professores licenciados em Geografia em nossa cidade), me sinto
com o dever cumprido, pois compreendo que as vitérias desses alunos também sdo as minhas
vitdrias, especialmente nesse momento em que presencio Varios ex-alunos que serdo
licenciados em Geografia em ISEs publicos.

Sinto-me com a responsabilidade de contribuir para o crescimento critico e
intelectual dos alunos e para servir de inspiracéo e referéncia, enquanto professora de origem
de familia de baixa renda que vem lutando para ser respeitada enquanto profissional, mée e
Iésbica, que defende o direito as diversas formas de amar.

Compreendo a importancia de trabalhar nas aulas de Geografia com a inclusdo e
discussdo de assuntos que orbitam o raciocinio geografico como questBes de género —
empoderamento feminino, visibilidade trans, garantia de direitos LGBTI, em virtude das
diversidades vivenciadas pelos alunos e por mim mesma. Defendo que esses temas sejam
exaltados nas aulas de Geografia para que sejam dados a eles o devido rigor e seriedade,

dando significado real as informagdes superficiais que sdo “viralizadas” nas redes sociais.

De manha escureco
De dia tardo

De tarde anoite¢o
De noite ardo.

A oeste a morte

Contra quem vivo
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Do sul cativo

O este é meu norte.

Outros que contem

Passo por passo:

Eu morro ontem

Nasco amanha

Ando onde ha espaco:

— Meu tempo é quando. (Vinicius de Morais — Poética)

4.5- Quem sabe faz; quem compreende ensina — como me construo enquanto professor

(a) de Geografia?

Este topico ganha corpo desvelando as narrativas dos sujeitos da pesquisa,
possibilitando a tessitura dos argumentos apresentados.

O tema de abertura do capitulo “Quem sabe faz; quem compreende ensina”,
trata-se de uma releitura de NOvoa para quebrar os estere6tipos da frase de Bernard Shaw —
“Quem sabe faz; quem néo sabe ensina”. Para romper com esses paradigmas do saber
centrado na transmissdo de contedos, Ndvoa foi ao longo dos Gltimos vinte anos fazendo as
adaptacOes necessarias — “Quem sabe faz; quem néo sabe, mas domina os procedimentos
pedagdgicos, ensina”, até chegar na frase de abertura desse capitulo dando-lhe o
aprofundamento necessario com relacdo as vivéncias pessoais para o desenrolar do processo

formativo.

4.5.1-A formacdo passa por aqui...

Ao longo dessa pesquisa, a palavra “formagdo”, é quase um mantra. Mas a qual
modelo de formacdo nos referimos? A formacdo em servi¢co, com curriculos exiguos e
padronizados com fins de certificagdo? O conceito de formagdo por nés construido emerge
com base nas leituras do novo olhar atribuido por Novoa (1992, 2010, 2017), Popkeitz (1992),
Zeichner (1992), Freire (1996), Imbernén (2005), Therrien (2011), Tardif (2012) e Pimenta
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(2016), pelo fato desses pesquisadores compreenderem a formacdo como uma nova vertente
da profissionalidade docente.

A banalizacdo da palavra formacdo em virtude das politicas e exigéncias sobre a
profissdo de professores em nivel global caracteriza-se pela tentativa de homogeneizar um
processo que é heterogéneo, individual, cheio de particularidades e diversidades.

Destarte, a formacdo passa a ser compreendia enquanto processo que se inicia
com a escolarizacdo e desenvolve-se ao longo da histéria de vida dos sujeitos. A docéncia ndo
comeca quando se inicia um curso normal, ou de licenciatura. A docéncia é a soma dos

conhecimentos e vivéncia que adquirimos no decurso de nossa histéria de vida.

A formacdo de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo “formar” e “formar-se”, nao
compreendendo que a l6gica da actividade educativa nem sempre coincide
com as dindmicas da propria formacdo. Mas também ndo tem valorizado
uma articulacdo entre a formacdo e os projectos da escola, consideradas
como organizacdes dotadas de margens de autonomia e de decisdo de dia
para dia mais importantes. Estes dois “esquecimentos” inviabilizam que a
formacdo tenha como eixo a referéncia do desenvolvimento profissional dos
professores, na duplla perspectiva do professor individual e do colectivo
docente. (NOVOA, 1992, p. 24, Grifos do autor.).

Refutando o modelo de formacao adotado pelas Ciéncias da Educacéo que coloca

o professor num plano secundario:

Muitas das reformas no final do século XXI desenvolveram a burocracia em
nome da profissionalizacdo. As praticas estandardizadas de recrutamento, as
politicas curriculares uniformes e os dispositivos de avaliagdo dos
professores diminuiram as esferas da autonomia e da responsabilidade
docente, como resultado de uma crescente racionalizagdo da didactica e da
organizagdo escolar. (POPKEWITZ, 1992 p. 41)

O inicio da escolarizacdo do professor Junior Ximenes da-se no melhor ambiente
de aprendizagem — no lar, em virtude de sua mae ser a professora alfabetizadora da pequena
localidade onde eles residiam. Nos periodos que antecederam ao movimento de
universalizacdo do ensino e da “escola para todos”, as maes foram as professoras de seus
proprios filhos, porque também néo trabalhavam fora e ensinar em casa era uma forma de
ocupacgdo com renda. Doutro modo, ocorre 0 inicio da escolariza¢do da professora Elizangela,
gue mesmo morando no distrito de Nova Beténia, foi matriculada na pré-escola sendo
atendida em uma creche municipal. O inicio de sua escolariza¢do no final da década de 80

coincide com a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988, momento em que emerge a
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universalizacdo da educacdo basica obrigatoria e gratuita, dos quatro aos dezessete anos de
idade.

Tendo cursado todo o ensino fundamental (1% a 82 serie) na Escola Municipal
Gildo Martins (Nova Betania), verifiquei na fala da professora Elizangela que a mesma teve
professores sem formacdo em curso pedagdgico ou nivel superior, em virtude da
possibilidade de cursar um nivel superior s6 ocorreu no final da década de 90 com a vinda
do Campi Avancado da UVA, contudo o fato de ndo possuir uma qualificagdo adequada,
ndo diminuiu sua rigorosidade e responsabilidade profissional e mesmo com uma
metodologia considerada tradicional, a professora concluiu o ensino fundamental lendo e
escrevendo com fluéncia e dominando as quatro operacgoes.

A disciplina de Geografia, nesse periodo era estudada junto com a disciplina de
Historia — os “Estudos Sociais” da 1% a 4* série. A Geografia propriamente dita era ensinada
como “decorativa” da 5% a 8? série, caracterizada pelos contetidos copiados no quadro e
avaliados por meio de questionarios, encontra-se arraigada na formacao do professor Junior
Ximenes, e na formacdo de varias geracGes de professores, inclusive a minha, em
decorréncia de alguns fatores: em primeiro ligado a propria Geografia — 0 movimento de
renovacdo da ciéncia geogréafica® toma forca no Brasil no final da década de 80, em
segundo a dificuldade na oferta de licenciatura em Geografia e em terceiro e em menor
impacto a auséncia do livro didatico pois o Programa Nacional de Livro Didatico — PNLD
mesmo tendo sido criado em 1985 veio a ter uma abrangéncia efetiva com a aprovacgéo da
LDB em 1996.

Em tempos e cursos diferentes os professores Junior e Elizangela, frequentam a
mesma instituicdo no ensino médio — o Colégio Estadual Olegario Abreu Memoria. O
professor Junior Ximenes cursou o Técnico em Contabilidade, modalidade de curso que
perdurou até o inicio da década de 90 ainda como resquicio da LDB de 1961 e da tendéncia
pedagdgica tecnicista, que na verdade ndo conseguia inserir o concludente no mercado de
trabalho em virtude deste ndo oferecer vagas de trabalho, como também pela falta de
identificacdo dos proprios cursistas com os conteudos estudados.

A professora Elizdngela cursou o ensino médio sem habilitacdo em 1999, na
época chamado de “Cientifico”, esse curso pretendia capacitar o concludente para disputar

concursos e vestibulares. Contudo, remetia o professor as praticas do ensino tradicional em

> No Brasil movimento encabecado por Ariovaldo Umbelino de Oliveira, José Willian Visentini, Ruy Moreira,
Vania Vlach, entre outros.
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virtude da falta de livros e do desperdicio do tempo pedagdgico gasto copiando conteidos
no quadro. Ainda assim, constatei que a professora exalta o dominio dos professores com
relagcdo aos contelidos pois, nesse periodo para ministrar aulas no ensino médio era preciso
possuir uma graduagdo, ndo necessariamente precisava ser uma licenciatura ou ainda

possuir uma area especifica de ensino.

Existe um jeito de iniciar uma boa briga educacional: € s dizer para o outro:
"Vocé é tradicional”. E o fim de tudo! Como se fosse um argumento
legitimo, automaticamente legitimo — "Vocé € tradicional" —, e o outro
fica envergonhado de ser tradicional. Ao contrério, ser inovador significa
encontrar-se respaldado pelo discurso legitimado socialmente. Mas, a
inovacdo ndo vale por si s, depende do conteldo da inovagdo. Existem
inovacBes ruins, existem inovacGes boas; existem praticas chamadas,
rotuladas de tradicionais, que as vezes sdo melhores do que praticas
rotuladas de construtivistas. (CHARLOT, 2006, p.95)

Outro aspecto relevante para o nivel de conhecimento dos professores que
lecionavam o ensino médio foi a sua aprovagdo no Concurso Unico para Professores da
Rede Publica realizado em 1997 pela Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara.

Com a conclusdo do ensino médio, os sujeitos sdo levados a ingressar no ensino
superior em primeiro pela forca das circunstancias e em segundo para atender a realizacédo
dos seus projetos pessoais. Essas forcas circunstanciais sdo nomeadas por Bolivar (2002, p.
190) de “incidentes ou fases criticas” na trajetoria profissional, ao ser rememoradas trazem
a tona momentos relevantes na vida dos professores, porque lhes impuseram novos rumos,
decisdes ou trajetorias em certas decisdes.

A implantagdo Campi Avancado da UVA em Nova Russas instiga o professor
Junior a se inscrever em 1998 no vestibular para o curso de Pedagogia em Regime Especial
— PRE e novamente motivado pelas mudancas na politica educacional, manifestou interesse
para cursar em 2003 o Curso de Licenciatura Especifica em Geografia como forma de estar
capacitado para as novas exigéncias educacionais. A professora Elizangela mesmo néo
contando com uma renda fixa pois era contratada da Secretaria Municipal de Educacéo,
ousou em se inscrever também para o CLE em Geografia (Unica turma ofertada nesse
municipio), a fim de continuar a ministrar aulas e poder concorrer em concursos publicos
para sair da condicdo de professora temporaria para tornar-se efetiva, objetivo que foi
alcancado no Concurso da Prefeitura Municipal de Nova Russas em 2007.

A decisdo pelo CLE em Geografia como forma de manter-se empregados,

coloca-os na mesma realidade de muitos docentes que corroboram para a consolidacdo da
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visdo mercadoldgica do ensino superior onde o professor arca com 6nus da sua propria
formacao.

Os sujeitos da pesquisa tém processos formativos “em servico” — outro mantra
resultado das atuais politicas de formacdo, caracterizado pelo imediatismo de formar,
capacitar ou recrutar para o exercicio docente. Essa formacgdo em servico, prossegue fora do
lugar académico e passa a ser ofertada também com viés “aligeirado” na forma de cursos on
line ou semipresenciais para que o professor utilize parte de sua hora atividade ou nos
poucos momentos em que nao esteja ministrando aulas para dedicar-se ao contetdo
programatico dos cursos.

Por ser prestadora de servico das duas redes — municipal e estadual, a professora
Elizangela participou de dois cursos de formacdo ofertados pela Secretaria de Educagéo
Bésica (SEB/MEC) em parceria com os entes federados citados:

o Pro-Letramento certificado pela Faculdade de Educagdo da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG);

o Programa Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio certificado pela
Universidade Federal do Ceard (UFC Virtual), Centro de Educacédo a Distancia (CED)
e Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC - CE).

Dentre os cursos elencados, somente o Programa Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio aborda no Caderno Il — Ciéncias Humanas, o papel da Geografia dentro do
curriculo do ensino médio e ainda sobre as contribuicdes da Geografia para a formacao do
aluno no ensino médio.

Conquanto, os cursos de formacdo continuada frequentados pela professora
Elizangela pouco se reportam ao ensino de Geografia, clarifica-se os interesses da politica
educacional para o alinhamento do desenvolvimento de competéncias no cerne da matriz
curricular das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, alvo das avaliacfes externas.
Como também ministra a disciplina de Lingua Portuguesa, a professora participa das
formacbes do Eixo da Lingua Portuguesa, com material estruturado e formatado pela
SEDUC-CE que em parceria com o Centro Regional de Desenvolvimento (CREDE 13) e a
Secretaria Municipal de Educagdo de Nova Russas capacitam professores formadores para
que esses “capacitem/formatem” os professores da rede municipal para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades de acordo com a Matriz de Referéncia do SPAECE.

Imbernon (2005, p. 69), compreende que:

A formacdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que Ihe permita: avaliar a necessidade potencial
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e a qualidade da inovacdo educativa que deve ser introduzida
constantemente nas instituicdes; desenvolver habilidades basicas no &mbito
das estratégias de ensino em um contexto determinado, do planejamento,
do diagndstico e da avaliacdo; proporcionar competéncias para ser capazes
de modificar as tarefas educativas continuamente, em uma tentativa de
adaptacdo a diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o
meio social.

Tendo trabalhado por doze anos no Nucleo de Educacdo Especial Professora
Francisca Odette de Araljo Barroso, a formacgdo continuada do professor Junior Ximenes
deu-se a priori voltada para essa modalidade de ensino, onde o mesmo fez o curso de pos-
graduacdo lato sensu em Educacdo Especial e varios cursos de capacitacdo na area.

Com a oferta do Curso de Direito na Faculdade Princesa do Oeste em Cratéus
(cidade vizinha a Nova Russas), o professor esta frequentando novamente o ambiente
académico enquanto aluno do referido curso.

Atualmente ndo participa de nenhum curso de formagéo continuada pois a rede
municipal oferece apenas encontros/reunifes mensais na area das Ciéncias Humanas. Com
relacdo a Geografia, esses encontros destinam-se aos debates sobre assuntos pontuais como
o desenvolvimento de projetos ou estudos sobre as proposi¢cées da BNCC com relacdo a
disciplina, anélises e alinhamento dos contetdos do livro didatico, entre outros.

Com efeito, as formagdes continuadas sdo planejadas para atender aos interesses
das avaliacBes externas. Cabe aos professores de Geografia buscar processos de
autoformacao, integrar-se a grupos de estudos, sites de redes sociais onde as informacdes

possam ser debatidas e compartilhadas.

4.5.2- A hora da prética

Para refletir sobre a pratica docente, comeco com essa bela narrativa do professor
Jacques Therrien (2011):

Ap0ls algumas décadas de experiéncia docente na pesquisa € no ensino,
posso afirmar com toda convicgdo que sou 0 que sou ndo tanto pelos meus
diplomas de formagdo e nem por meus mestres que foram muito
importantes, mas, em grande parte, pelas experiéncias de docéncia que
vivenciei. Elas se tornaram aprendizagens significativas de formacéo
continua para o ensino gracas a reflexdo critica que pude desenvolver junto
aos meus alunos e colegas também aprendizes. (2011, p. 50)

A préatica docente dos sujeitos da pesquisa comeca a ser alinhavada antes do

processo formativo — comecaram a ser professores sendo professores, mediados por uma sabia
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metodologia — os desafios, a realidade do chdo da escola, as indagacGes — como planejo as
aulas de modo que elas possam ser interessantes? O que posso fazer para que esse aluno
compreenda o que eu digo? Como lidar com criancas ou adolescentes especiais?

O encontro dos sujeitos da pesquisa com a docéncia tem repetindo-se desde
tempos imemoriais — dar aulas era a unica oportunidade de fonte de renda naquele momento.
Ver o Rio de Janeiro como nédo-lugar e retornar a terra natal lhes projetou para um novo modo

de sobrevivéncia. A guisa da narrativa da professora Regina de Fatima de Jesus:

Posso falar que eu ndo escolhi ser professora, ndo €?

N&o, porque eu ndo escolhi ser professora...

Nao foi por opcéo que me fiz professora, foi, justamente, por falta de opcao.
A lbgica de politicas educacionais que tém atuado com desrespeito em
relagdo aos cursos de formagéo ndo é nova. A realidade local ndo é levada
em conta ao se implantar cursos em municipios com demandas
diferenciadas. Os cursos sdo 0s mesmos, padronizados, seguindo modelos
homogeneizadores. (2000, p. 25)

O inicio da docéncia de forma timida na localidade de Lagedo Grande e a busca
pela formacdo em Geografia oportunizaram a professora Elizangela a garantia da estabilidade
profissional como também conquistar novos espacos profissionais como a aprovacao para a
Selecédo de Professor Temporario realizado pela SEDUC em 2016, que lhe ampara legalmente
a ministrar aulas de Geografia nas escolas da rede estadual. Reconhecendo a precarizacdo do
trabalho do professor que € contratado por tempo determinado a professora segue estudando,

pesquisando porque almeja estar entre os professores efetivos da rede estadual.

No que se refere ao tema das novas configuracbes do trabalho, o néo-
emprego é uma as caracteristicas da sociedade globalizada das informacdes.
Nesta o trabalho autbnomo descarta as conquistas trabalhistas que s&o
dispendiosas para os empregadores, incluindo o Estado. Para buscar, por sua
conta, requalificac@es. E ai pode-se compreender a imensa valorizacdo hoje
conferida aos programas de formacdo continua transformando a educagdo
em um grande mercado. (PIMENTA, 2006, p. 65)

A precarizagdo do trabalho docente abordada por diversos estudiosos da

atualidade, é assim encontrada em Lima (2006, p 165),

Os trabalhadores (as) em educacdo e todos os outros "perdem o chao"
guando véem seu emprego ameacado pela empregabilidade e pela
terceirizacdo, pela minimizacdo dos direitos profissionais conquistados com
muita luta, e, mais uma vez, na histéria da humanidade, pela exploracdo de
sua forca de trabalho. Perdem o chdo quando o avanco, as novas tecnologias,
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em vez de proporcionarem ao homem a oportunidade de ter uma qualidade
de vida, sdo tomados como arma para ser um fator de exclusdo. Perdem o
ch@o quando nédo se sabe para onde se vai, quando as condicOes de vida e
trabalho estdo longe de se aproximarem das propagandas oficiais.

Freire (1999), compreende que o professor € um sujeito de praxis. Novoa (2010)
defende a historia de vida, as vivéncias enquanto elementos constituintes da préatica docente.
Com efeito, os sujeitos dessa pesquisa tém sua pratica docente que se constréi ndo somente
pelo processo formativo, mas pela adicdo das vivéncias e experiéncias no “quefazer” diario da
sala de aula, quando ao planejar suas aulas buscam a reinvengdo de metodologias, quando
abandonam o contetudo do livro didatico para abordar um assunto de relevancia politico-
social.

Quando vamos ensinando, vendo o que ndo da certo e tentando acertar,
guando voltamos a estudar e procuramos levar esses ensinamentos para a
nossa realidade estamos fazendo a praxis educativa. Para isso é preciso que
reconhecamos a importancia do conhecimento tanto da matéria que nos
propomos a lecionar, como das questdes pedagdgicas da sala de aula.
(LIMA, 2001, p. 36).

Em sua prética docente o professor Junior Ximenes sempre pauta-se pela
seriedade e compromisso com seu oficio. Com vinte e trés anos de pratica docente e oito anos
como escriturario do Banco do Brasil, optou em continuar exercendo também a profissdo de
professor. Muitos de nds ndo “sdo” professores, “estdo” professores até o momento em sdo
aprovados em concursos para cargos que os permitam vislumbrar melhores salarios, prestigio
e status social. Ao conciliar as duas profissdes, o professor Junior assume a docéncia como o
zelo e dedicacdo e agregando todos os conhecimentos obtidos no setor financeiro ou no Curso
de Direito as aulas, enfatizando a Geografia enquanto possibilidade de compreensao critica da

realidade.

4.5.3- Ser Professor (a) reflexivo (a) de Geografia

Para proceder a analise desse fragmento das narrativas dos sujeitos, iniciarei com

a fala dos sujeitos da pesquisa sobre os saberes que estdo implicitos em sua pratica docente.

Os saberes que a gente vem adquirindo essa bagagem Como eu havia falado
ela acaba indo pra sala de aula, porque por exemplo, quando penso na minha
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vida profissional, lembro que eu trabalhei em escola, eu trabalhei em de
escritorio advocacia, em escritorio de planejamento agropecuério com
técnicos agricolas e engenheiros agrénomos, fazendo plantas, orcamento
das construges, enfim, fora o tempo de aula do municipio que sdo mais de
vinte anos tanto em escola particular quanto em escola publica, tem também
a questdo do trabalho que eu desenvolvo hoje como escriturario; entdo a
gente pega todos esses conhecimentos e pode olhar para o aluno de nono ano
e direcionar, no sentido de qualificd-los ndo s6 no sentido de ser meros
alunos, mas de verdadeiros estudantes. Por que como eu falei pra eles a
questdo da formacdo é muito necessaria e essa formacao tem que ser seguida
a risca, porque o mercado de trabalho no nosso pais ndao é simples, ndo é
facil, e com as politicas postas que estdo hoje elas também elas estdo
tornando o trabalho cada vez mais dificil.

Enfim, a gente tem uma bagagem de ta tentando direciona-los para que eles
busquem conhecimentos e oportunidades e é isso que a gente traz a gente
traz como conhecimento para as aulas dos anos que lecionou matematica, do
tempo que lecionou em diversas areas em inglés, enfim ndo é s6 da
Geografia, porque eu tenho uma formacdo nessa area, trabalho nessa area
hoje, e tem a questdo da disciplina de Religido que ministro para
complementacdo de carga horaria, entdo que eu ndo estou direcionando a
nenhuma religido, eu estou falando das religides isso é bom para mim, isso é
bom para os alunos, que também hoje eles precisam pelo menos conhecer, as
pessoas ndo conhecem muita coisa de historia de religido, porque guando a
gente fala um pouco de histéria a gente ta falando de religido e quando a
gente fala um pouco de religido fala um pouco de Histéria. E muitos desses
temas a gente vé dentro da Geografia como a geopolitica l1a do Oriente, a
briga que t4 14 e que sempre esteve, que ninguém sabe se ela vai acabar um
dia entre palestinos e israelenses, enfim sdo coisas que a gente vai pegando
um pouquinho ali um pouquinho aqui e vai mesclando e vai transformando
esse quebra-cabeca todo em algo concreto para que eles tém um aprendizado
significativo. (Narrativa do Professor Janior Ximenes em 03/12/19)

Eu busco sempre a melhor maneira de repassar 0s conteludos sempre
mostrando como foi minha vivéncia, a minha trajet6ria, comparando com as
dificuldades que os alunos passam, sempre tento dar conselhos, mostrar a
realidade, associando aos conhecimentos geograficos, com a realidade que
0s cercam, com a realidade que eles podem ter, sempre tento citar exemplos
de pessoas da comunidade que eles vivem que deram certo, que mudaram a
maneira de pensar e comegaram a lutar por um lugar no mundo. Entéo eu
sempre busco conciliar ndo sé o conhecimento de sala de aula, mas tento
desenvolver uma perspectiva de futuro nos alunos. Hoje nosso trabalho nédo
se resume somente a dar aulas, além de professora, acabo sendo mae, amiga,
psicologa. (Narrativa da professora Elizangela Peres em 13/12/19)

Atenta as narrativas dos professores Junior e Elizangela, encontro relagdes com
Therrien (2011), que é possivel reconhecer um professor enquanto sujeito epistémico se esse é
capaz de produzir saberes; para Tadif (2012) esses saberes sdo provenientes de fontes diversas
— formacado inicial e continuada, curriculo, conhecimento das disciplinas a serem ensinadas,
experiéncia na profissdo, cultura pessoal e profissional, aprendizagem com os pares, entre

outros saberes que sédo revelados ao longo das narrativas dos professores.
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Na literatura que enfoca a proposta do professor reflexivo, desenvolve-se um
intercdmbio entre pesquisadores ligado as pesquisas de Donald Schén: Pimenta (2006), e
Lima (2006) no Brasil, Perrenoud (2002) na Suica, Alarcdo (2011) e No6voa (1991) em
Portugal, entre outros que destacam sobretudo a reflex&o na e sobre a acdo, onde ao refletir o
professor coloca para si questbes do cotidiano a0 mesmo tempo em que vivencia as
indagacdes por ele levantadas. A identidade configura-se também pela propria historia de vida
do professor: suas lutas, repensar de posturas diante da diversidade sexual, politica e
econdbmica que se manifestam no cotidiano escolar, e principalmente pelos saberes,
inquietacdes, angustias e esperancgas que o caracterizam como professor.

Sucintamente Schon (1992, p. 83):

Apos a aula, o professor pode pensar no que aconteceu, no que observou,no
significado que lhe deu e na eventual adopcdo de outros sentidos. Reflectir
sobre a reflex&o-na-acéo € uma acgdo, uma observacdo e uma descrigéo, que
exige o uso de palavras.

Ao debrucar-me sobre as narrativas da professora Elizangela percebi que a
auséncia do pai que sempre estava fora trabalhando, Ihe proporcionou a construcéo do senso e
responsabilidade e autonomia, caracteristicas marcantes de sua personalidade. Enquanto
professora de Geografia compreende a importancia do desenvolvimento do raciocinio
geografico, para tanto, inspira-se nas metodologias dos professores do CLE em Geografia ao
elaborar seu plano de aula.

Esse € um dos grandes desafios para nés, professores (as) de Geografia na
contemporaneidade® — tornar o curriculo real, significativo — possibilitando o
desenvolvimento cognitivo para a construcdo de raciocinios espaciais deitando um olhar
geografico sobre o lugar que esta inserido.

(...) o ensinar envolve o professor — a dar o significado devido ao fazer, mas
para isso ele préprio precisa ter a dimensdo do que esta sendo feita numa
perspectiva significativa tanto para sua acdo docente como para o aluno que
vai aprender. Existe uma grande diferenca entre fazer uma tarefa porque esta
indicada na lista das atividades pelo simples cumprimento da proposicao e,
fazer para conhecer a realidade que é vivida e se apropriar de ferramentas
intelectuais para entender o espago que é produzido pelos homens.
(CALLALI, 2013, p. 273

% (...) no mundo contemporaneo, as praticas cotidianas das pessoas (que sdo préticas espacializadas e por isso
interessam a geografia) sdo complexas, fragmentadas, desiguais, diferenciadas, multiculturais, interculturais,
desterritorializadas/reterritorializadas, organizadas em fluxos e redes midiaticas e informatizadas.
(CAVALCANTI, 2008, p 20).
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Com relacdo as atuais politicas de valorizacdo de professores, avalia que
precisamos ser melhores remunerados, pois apesar da conquista da hora atividade esse tempo
ndo é suficiente para elaborar planejamento e avaliagfes, preencher diarios, e assim ¢é
necessario levar trabalho para casa. Busca sempre estar estudando e ndo se vé em outra
profisséo.

O enfrentamento da professora Elizangela aos desafios profissionais comungam
com Alarcéo (2011, p. 44) ao defender que o professor reflexivo baseia-se na sua capacidade
de posicionar-se criticamente e refletir sobre ensinar e aprender, negando-se a apenas
reproduzir sem questionar os imperativos que recaem sobre seu trabalho e sobre a escola. A
autora segue ainda explicando que “€ central, nesta conceptualizacdo, a nog¢ao do profissional
CcOmo uma pessoa que, nas situagcdes profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de
forma inteligente e flexivel, situada e reativa.”

Os dois processos formativos que marcam a historia de vida do professor Junior
reportam-se também ao periodo de interiorizacdo do ensino no final da década de 90, com o
curso de Pedagogia em Regime Especial, inspira-se em varios professores construindo a sua
identidade profissional. Com as exigéncias impostas pela LDB 9394/96, buscou uma segunda
formacdo ingressando no CLE em Geografia. As reflexdes propostas pelos professores o
motivaram a construir uma analise critica da realidade que é posta em discussdo nas aulas que
ministra na EMEF S&o Francisco.

A responsabilidade profissional e de pai de trés filhos motivam o professor Janior
a estar sempre estudando, trabalhando, enfrentando novos desafios. Percebe-se como um
professor que exige e constréi conhecimentos tendo em mente a aprendizagem que ele deseja
que seja ensinada aos seus filhos.

No tocante a valorizacdo profissional, compreende que estd dissociada a
formagdo. Tem preocupando-se com o congelamento das verbas para a educagdo e o
prendncio do fim do FUNDEB em 2020, essa possibilidade tem suscitado muitos debates
principalmente na rede municipal, correndo o risco da Lei do Piso Nacional do Magistério ndo
ser cumprida.

Sobre esse momento tenso:

O aspecto da “sobrevivéncia” traduz o que se chama vulgarmente o “choque
do real”, a confrontacdo inicial com a complexidade da situagdo profissional:
0 tactear constante, a preocupacdo consigo préprio, a distancia entre 0s
ideais e as realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do
trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagogica
e a transmissdo de conhecimentos, a oscilacdo entre relacbes demasiado
intimas e demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam
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problemas, com material didactico inadequado, etc. (HUBERMAN, 2007, p.
39)

Identifiquei o olhar critico do professor Junior com relagéo as avaliagGes externas,
pois compara-as com as metas a serem alcancadas no seu trabalho no setor financeiro, onde se
tem metas para tudo. Considera que a elevacdo dos niveis de proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matematica acaba por transformar os alunos muitas vezes em “marcadores de
loteria” em detrimento de avaliagdes com teor subjetivo.

Ao reconhecer as contribui¢fes da narrativa autobiografica para a reflexdo sobre a
pratica docente, 0s sujeitos da pesquisa revelaram:

Na verdade, a rememorizacdo de toda a minha vida profissional foi muito
importante até porque na verdade ela ja vive comigo. Essa bagagem eu ndo
fui buscar, ela tem pontuando da minha vida profissional. Na area que vocé
trabalha. Cada curso que vocé faz, enfim, eles ficam na tua bagagem. A
gente vai se utilizando dos conhecimentos que a gente adquiriu tanto
estudando, quanto na pratica. (Narrativa do professor Jinior Ximenes em
03/12/19)

Narrar a minha autobiografia fez com que eu fizesse uma reflexdo do meu
passado e de toda a minha trajetéria até hoje, assim também como a minha
pratica profissional porque a partir dessa narrativa eu pude relembrar e
reviver varios momentos da minha vida que de certa forma contribuiram
para eu chegar onde eu cheguei. Aos poucos fui lembrando de fatos, de
acontecimentos que foram marcantes e eu ja havia deixado no esquecimento.
(Narrativa da professora Elizangela Peres em 13/12/19)

Na analise das narrativas dos sujeitos, elencados a partir de trés categorias que
emergem de suas falas — formacdo, pratica docente e reflexividade. Essas categorias em
relevo vdo ao encontro do que é discutido na literatura acerca da politica de formacdo de
professores, revelando suas contradi¢cGes no trato dado ao entendimento do que de fato é
formacdo — processo que acontece ao longo do caminhar profissional de todos nos
professores; ndo restringindo-se a cursos de formacao inicial ou continuada.

A pratica docente que os sujeitos tém construido desde o momento em que
pisaram no chdo da escola é confluente com o pensamento de varios pesquisadores tanto da
area da didatica quanto do Ensino de Geografia. Quando buscamos em Lima e Pimenta
(2006), Cavalvanti (2008) e Callai (2013), embasamento tedrico sobre identidade profissional,
o discurso se funde em um sé: a profissionalizacdo exige que o professor conhega seu oficio,
que sua pratica seja mediada pela dimenséo técnica e pela dimenséo social para que lado a
lado, para que os saberes docentes possam ser construidos em nosso fazer profissional e em

nossas historias de vida, num processo de reflexdo na a¢cdo em constante movimento.
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5. PARA NAO CONCLUIR...

“E o educador? Que tera acontecido com ele? Existe ainda o nincho ecoldgico que
torna possivel a sua existéncia? Resta-lhe algum espaco? Sera que alguém lhe concede a
palavra ou lhe da ouvido? Merecera sobreviver? Tem alguma funcgédo social ou econémica a
desempenhar? ” Rubem Alves no livro “Conversas com quem gosta de ensinar”, trata
poeticamente de questBes muitas vezes espinhosas, delicadas, porque fogem a nossa
explicacdo.

A elaboracdo dessa pesquisa, nos proporcionou um novo olhar acerca do que é
formacdo de professores. Se antes compreendiamos a formacdo enquanto 0 acesso a
graduacdo ou participacdo em cursos de capacitacdo, seminarios; esse pensamento ingénuo foi
desmistificado. Para concretizacdo da pesquisa, utilizei-me de um arcabouco teorico e de uma
metodologia que propiciou a compreensdo do processo de autoformacdo mediada pelo resgate
de memorias pela narrativa da historia de vida dos sujeitos contribuintes da pesquisa.

A investigacdo foi realizada no espaco/tempo do municipio de Nova Russas — CE,
ndo se restringiu a um lugar. Ela foi gestada em varios lugares. Os momentos de narrativas
deram-se em Varios espacos: no laboratério e na sala dos professores da EEMTI Olegéario
Abreu Memoria e nas salas de aula da EMEF S&o Francisco.

Pelo exiguo tempo dos professores, sempre preenchido com muitas aulas ou
tempo de planejamento, 0s momentos de narrativas foram construidos com muita veracidade
porque revelaram-se no momento em que o professor Janior ministrava aulas no nono ano na
EMEF Sao Francisco e os alunos ouviam atentamente sua narrativa, dispensando a atencao
merecida aqueles momentos de aprendizagem. Os momentos de reflex@o entre os sujeitos e a
pesquisadora deram-se no laboratério da EEMTI Olegario Abreu Memoria onde
reservadamente pudemaos refletir sobre nossas histérias de vida, marcados sempre por dias de
muitas lutas e vitdrias em construgdo. As narrativas com a professora Elizangela foram
construidas em seus momentos de hora atividade entre corre¢do de provas ou confeccdo de
material para as aulas de Nucleo de Trabalho, Pesquisa e demais Préaticas Sociais — NTTPS.

A rica literatura disponivel com relacdo & formacdo de professores, deveria ser
estudada, debatida nos encontros pedagogicos, e assim acredito que os professores
entenderiam que precisamos de um novo modelo formativo — a autoformacdo, ancorada no

processo de reflexdo da praxis pedagodgica; um processo formativo que ndo se resuma a ler
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textos, fazer sinteses e apresentar seminarios, configurando-se numa formacdo baseada na
racionalidade técnica.
Penso como Therrien (2011, p. 62):

O trabalho docente é regido por uma racionalidade pratica que ndo exclui
uma fundamentacdo tedrico-metodoldgica. O rumo da acdo que o docente
corresponde a uma articulacdo de saberes e de conhecimentos que dao
sustentacdo a sua tomada de decisdo para intervencao no contexto de ensino.

Feitas essas consideracdes, iremos elencar alguns pontos fulcrais percebidos nesse
caminhar:

FORMACAO - FORMATACAO?

Transacionalizacdo das politicas educativas — a educacdo brasileira vem
transformando-se num lucrativo mercado para investidores internacionais da educacéo,
comandado por fusBes entre grupos consolidados em varios continentes com instituicdes
privadas de ensino superior — Kroton/Anhaguera, Private Equity/Cruzeiro do Sul Educacional,
Devry Universit/Grupo Fanor, GP Investiment/Estacio, HSM Educagdo S.A/Abril educacéo.

Mercadorizagdo da educacdo — ampliacdo da oferta do ensino superior por
empresas privadas, consolidada a partir de entdo pelo programa “Future-se”, exarcebando o
sucateamento das IES estaduais e federais.

Racionalidade técnica — como eixo norteador dos programas de formagdes de
professores, nivelando os conhecimentos que devem ser adquiridos, com base nos curriculos
definidos pela LDB, PNE e mais recentemente a BNCC.

Gerenciamento — os professores sdo motivados a criar situacdes exitosas de
aprendizagem por mérito préprio — meritocracia, demonstrando autonomia e protagonismo
com fins a elevacdo dos niveis de aprendizagem estabelecido pelas avaliacGes externas.

Responsabilizacéo — pelos resultados negativos dos indices educacionais — IDEB,
PISA, SPAECE, representam a desqualificagédo do trabalho docente e de culpabilizagéo pelo
fracasso educacional. Sobre o viés da “gestdo democratica”, a educa¢do além de ser um
“direito publico subjetivo”, torna-se um “dever ptblico subjetivo”, pela agdo do legislador,
como forma de reduzir gastos e obrigacOes, propde a descentralizagdo da educagdo pela
falacia da “autonomia” das escolas e professores.

Doutro modo, convém elencarmos pontos fulcrais de esperancgas e perspectivas

futuras:
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FORMACAO INSURGENTE

Racionalidade pratica — defendida por Sacristan (2019), Zeichner (1992),
Therrien (2011), a ser desenvolvida fundada na pratica pedagdgica — o praticum,
proporcionando ao professor se situar enquanto professor pesquisador, refletindo sobre o
modelo de racionalidade imposto para sua formacéo, enquanto mediador da aprendizagem.

Autoformacdo e profissionalizacdo — proposto por NOvoa e outros
pesquisadores 0 exercicio permanente de pensar a pratica docente e nesse exercicio encontrar
caminhos, posturas ou atitudes no que se refere a carreira, autonomia, identidade
epistemoldgica (saberes), favorecendo os processos de identidade profissional que possam
incluir a historia de vida, a trajetoria profissional, na certeza de “ser um eterno aprendiz”

Reflexividade e formacdo — Difundido no Brasil desde a década de 60 pelo
imortal Paulo Freire, Schon (EUA), assenta-se no processo de acgdo-reflexdo e acdo no
desenvolvimento da consciéncia politica. A formacédo nessa perspectiva faz pensar a relacédo
teoria x préatica, onde o professor € convidado a transformar-se em agente de uma realidade
social em construcdo. Instiga-nos a tomar atitudes e posicionamento critico frente ao mundo
capitalista e nossos alunos.

Ensino, pesquisa e extensdo - Pimenta (2006) dentre outros pesquisadores tém
manifestado preocupacdo com a flexibilizacdo do ensino superior pela LDB 9394/96, o
legislador ao invés de fortalecer as pesquisas e formacdes tedrica desenvolvidas nas
universidades publicas, criou uma nova instituicdo — os ISE’s, que pleno seu proprio formato
apenas propiciam o ensino. A pesquisa que contribui para a problematizacdo, questionamento
e enfrentamento com relacdo aos desafios da educacdo ndo ocorre e compromete a construcao
da identidade profissional.

Para ndo concluir essa pesquisa, sigo na “certeza de ser uma eterna aprendiz”. Foi
aberta uma porta que nos levara a muitos caminhos, muitas pesquisas... essa area de estudo na
qual sentimos imenso prazer de conhecer e pesquisar precisa ser constantemente revisitada

para nos chamar a reflexdo e utopia.
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APENDICES

APENDICE 1 — Convite para sujeitos da pesquisa.

Sow
@,
T‘\'LJW)‘/I}

UNIVERSIDADE ESTADUAL
VALE DO ACARAU

Centro de Ciéncias Humanas

»  (FOVERNO po )
® EstADO po CEARA

Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
e Educagdo Superior

Mestrado Académico
em Geografia (MAG-UVA)

CONVITE
Prezado (a) Professor (a),

Viemos, através deste, convida-lo (a) a participar como professor (a) colaborador (a) da
pesquisa sobre A NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA DE NOVA RUSSAS - CE, realizada no Programa de Pds-Graduacdo da
Universidade Estadual Vale do Acaral — UVA, como requisito parcial para a obtencdo do

titulo de Mestre em Geografia.

Profa. Maria do Socorro Correia Costa
Mestranda do Mestrado Académico em Geografia

Profa. Dra. Virginia Célia Cavalcante Holanda
Orientadora da Pesquisa
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APENDICE 2 - Ficha de identificacio do perfil dos professores.

»N@ Y, Vestrado Académico
L om Geografia (MAG-UVA)

UNIVERSIDADE ESTADUAL ‘

VALE DO ACARAU
Centro de Ciéncias Humanas

(GOVERNO po
EstADO po CEARA

Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
e Educagdo Superior

Zﬁ&zﬂ
)* 4 (
o
g
G

Fok

FICHA DE IDENFICACAO DO PERFIL DOS (AS) PROFESSORES (AS).

| - IDENTIFICACAO

Nome/Codinome:

Escola(s) onde trabalha atualmente:

Endereco: Bairro:
Turnos: Niveis de Ensino:
Disciplina(s): Série(s):

Il - FORMACAO BASICA E PROFISSIONAL
Onde vocé cursou a maior parte do:

ENSINO FUNDAMENTAL

Sistema de Ensino

Cidade

Periodo

ENSINO MEDIO
Sistema de Ensino
Cidade

Periodo

ENSINO SUPERIOR - GRADUACAO

Instituicdo de Ensino

Curso
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Cidade

Periodo

POS- GRADUACAO - ESPECIALIZACAO

Instituicdo de Ensino

Curso
Cidade
Periodo

111 - PRATICA DOCENTE

Quando e onde vocé ingressou na docéncia?
Sistema de Ensino

Cidade

Ano

Nivel de Ensino

Disciplinas

IV — NIVEIS/ MODALIDADE DE ENSINO

Ao longo de seu percurso profissional docente, vocé trabalhou no/na:

( )Educagdo Infantil ( )Ensino Fundamental — anos iniciais
(1° a0 5° ano)

( )Ensino Fundamental — anos finais (6°ao 9° ano) ( )Ensino Médio Regular

( )Ensino Médio Profissional (' )Ensino Médio Integral

( )EJA — Ensino Fundamental ( )EJA —Ensino Medio

( )Atendimento Educacional Especializado — AEE ( )Ensino Superior (Graduagéo)

( )P6s—Graduacao (Especializacao).

V - SISTEMA DE ENSINO
( )Publico ( )Filantrépico ( )Privado ( )Outros.

VI -TURNOS
( )Diurno ( )Noturno.

VIl - ORIGEM FAMILIAR
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Pai — profissdo e escolarizagédo

Mae — profissdo e escolarizacéo

Irmdos — posicdo que ocupa

Familia atual

Nova Russas (CE), 20109.
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APENDICE 3 — Material de orientacdo para escrita de narrativa autobiografica.

"'- . 2}, Mestrado Académico > GOVERNO po

=y i, o Geografia (MAG-UVA) ® EstADO po CEARA

Qr:“@f/“/d ‘ 4 Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
UNIVERSIDADE ESTADUAL e Educagdo Superior

VALE DO ACARAU

Centro de Ciéncias Humanas

MATERIAL DE ORIENTACAO PARA ESCRITA DE NARRATIVA
AUTOBIOGRAFICA
| — IDENTIFICACAO

Nome:

Escola
Il -PARA COMPREENDER A CAMINHADA
NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA - A HISTORIA DE VIDA.

A Narrativa Autobiografica, chamada por Névoa (1988) de historia de vida, permite que cada

individuo na sua propria historia identifique aquilo que foi realmente formado (Finger, 1988),
repensando os sentidos, os significados e fazeres da pratica docente.

Vocé, caro (a) Professor (a) de Geografia é convidado (a) a narrar sua histéria de vida e
retornar aos caminhos percorridos em seu processo formativo, refletindo e relembrando as
experiéncias marcantes de sua trajetoria profissional, onde devem ser enfocado lugares,

pessoas e contextos significativos para sua construgdo pessoal/profissional.

Il - ELEMENTOS NORTEADORES PARA CONSTRUCAO NARRATIVA
AUTOBIOGRAFICA

Inicio da escolarizagdo

Memoria dos professores de Geografia e demais professores no ensino

fundamental

Lembrangas marcantes do ensino médio

Relato de conhecimentos/conteddos significativos apreendidos na educacgéo basica

o Novos tempos — a Graduagao. Importancia do Curso PRE ou CLE em Geografia
para a pratica docente

o O “Chao de sala” — reflexdo sobre a pratica docente
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o Investimentos pessoais/profissionais que vocé vem realizando ao longo de sua
trajetdria profissional

o Ser Professor(a) de Geografia na atualidade — Como influenciar positivamente os
alunos no desenvolvimento da criticidade/desenvolvimento do raciocinio geografico?

o Competéncias/habilidades e saberes que vocé necessarios para ensinar Geografia.

o Perspectivas futuras com relagédo a educacgéo e ao Ensino de Geografia.

O passado néo reconhece seu lugar: esta sempre presente.
Mario Quintana
Nova Russas (CE), 20109.



APENDICE 4 — Momento Charneira.

~ . 'ﬁ\
= . ¥,Mestrado Académico 47 (GOVERNO po
-4-7—’: : L o Geografia (MAG-UVA) ® EstaDO po CEARA

Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
e Educagdo Superior

UNIVERSIDADE ESTADUAL ~

VALE DO ACARAU

Centro de Ciéncias Humanas

MOMENTO CHARNEIRA

Foto 1- Encontro com os sujeitos da pesquisa - Professora Elizangela Peres e
Professor Junior Ximenes.

Fonte: arquivo pessoal, 2019.

Foto 2 - Registro na sala de aula do Professor Junior Ximenes.
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APENDICE 5 — Entrevista Fonte: arquivo pessoal, 2019. implantacdo do campus
de difusdo tecnoldgica da Universidade Estadual Vale do Acarau — UVA.

2O 3, Mestrado Académico  #™ GOVERNO po
WL - Geografia (MAG-UVA) % . ESTADO po CEARA
Gtamior 5 ‘ - v Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
UNIVERSIDADE ESTADUAL e Educagdo Superior

VALE DO ACARAU
Centro de Ciéncias Humanas

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA — ARTICULADORES DA IMPLANTACAO
DO CAMPUS DE DIFUSAO TECNOLOGICA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL
VALE DO ACARAU - NOVA RUSSAS - CE

ENTREVISTADO

> Quais foram os principais articuladores para a vinda do Campus para Nova
Russas?

> O Campus inicialmente comegou a funcionar com quantos e com quais cursos

> Qual o papel da Prefeitura Municipal de Nova Russas para o funcionamento do
Campus?

> Quem era o profissional responsavel pela lotacdo de professores e a coordenacgédo

pedagogica dos cursos?
> Quais mudancas ocorreram no espaco geografico em que o Campus foi instalado?
> Qual impacto econémico foi perceptivel na economia do municipio que passou a receber

alunos vindos de cidades circunvizinhas: Crateus, Ararenda, Ipueiras, Ipu entre outras?
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APENDICE 6 — Carta de Cessao de Direitos.

E T MY Mestrado Académico
igi} i‘ em Geografia (MAG-UVA)

UNIVERSIDADE ESTADUAL
VALE DO ACARAU

Centro de Ciéncias Humanas

(GOVERNO po )
EsTADO po CEARA

Secretaria da Ciéncia, Tecnologia
e Educagdo Superior

CARTA DE CESSAO DE DIREITOS

Pelo presente documento, eu

(nacionalidade), (estado civil)
(profissdo), CPF n° : RG
Emitida pelo (a) , domiciliado(a) e residente em
(logradouro), n° | declaro ceder a pesquisadora

MARIA DO SOCORRO CORREIA COSTA, aluna regularmente matriculada no
MESTRADO ACADEMICO EM GEOGRAFIA da Universidade Estadual Vale do Acarai —
UVA, sem qualquer restricdes quanto aos seus efeitos patrimoniais ou financeiros, a plena
propriedade e os direitos autorais de todos 0s depoimentos, participacdes orais e escritas dado
a pesquisa A NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA DOS PROFESSORES DE
GEOGRAFIA DE NOVA RUSSAS - CE, como requisito parcial para a obtencdo do titulo
de Mestre em Geografia, de autoria da pesquisadora acima citada, da qual participo, de acordo

com o processo de investigacao desenvolvido pelo autora.

Assinatura do (a) depoente.



