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RESUMO

As relacdes entre a educacdo, as diversas realidades e as problematicas ambientais se expandem
cada vez mais, a medida em que se intensificam as interacfes antrdpicas e naturais, com 0
intuito de conscientizar e proporcionar uma mudanca de atitude voltada a conservacao e/ou
preservacao dos biomas e dominios morfoclimaticos brasileiros. A importancia de conservar as
caracteristicas fisico-naturais do dominio morfocliméatico e bioma das Caatingas coloca esse
recorte natural como importante tematica no curriculo escolar, mediado pelos contetidos de
dominio morfoclimatico e bioma, respectivamente nas disciplinas de Geografia e Ciéncias. O
objetivo dessa pesquisa foi analisar as praticas pedagogicas sobre as quais se desenvolve a
abordagem da Caatinga no 7° ano do Ensino Fundamental das disciplinas de Ciéncias e
Geografia em escolas municipais proximas a contextos de conservagao e degradagao ambiental
no noroeste cearense. A pesquisa caracteriza-se como um estudo de caso, de carater qualitativo,
que foi realizada em 06 escolas publicas dos municipios de Sobral e Irauguba, no noroeste
cearense, localizadas proximas a cendrios de conservagdo e degradacdao da Caatinga, por meio
da aplicagdo de uma entrevista semiestruturada, tendo cada se¢do uma duragdo de vinte
minutos. O estudo contou com a participagdo de 12 professores, sendo 06 de Ciéncias e 06 de
Geografia, em que a maioria possui regime de trabalho temporario nessas escolas. A partir dos
resultados, foi possivel observar um grande numero de docentes que ndo conhecem a existéncia
de uma Unidade de Conservacdo e de um Nucleo de Desertificagdo em seu entorno,
demonstrando que hd muito o que se fazer para que a abordagem da Caatinga possa ser
conhecida e vista como essencial aos olhos das escolas e, a partir disso, a aprendizagem dos
alunos. Além disso, evidenciou-se o impacto que a rotina escolar tem no planejamento dos
professores referentes aos contetidos sobre a Caatinga entre o ensino de Ciéncias e Geografia.
Ainda mais, ficou evidente que os docentes pesquisados desenvolvem estratégias pedagogicas
superficiais sobre a abordagem da Caatinga, utilizando a aula expositiva como principal método
de ensino, baseando-se somente nos livros didaticos como fonte de conteudos e informacodes,
sendo reflexo de uma série de condicionantes como a formagdo docente, a dinamica escolar
agitada e o distanciamento dos professores (principalmente do ensino de Geografia) com os

conteudos relativos a Caatinga.

Palavras-chave: Caatinga. Bioma. Dominio morfoclimatico. Pratica docente. Escola.



ABSTRACT

The relations between education, the various realities and environmental issues are increasingly
expanding, as the anthropic and natural interactions intensify, in order to raise awareness and
provide a change of attitude towards the conservation and/or preservation of the Brazilian
biomes and morphoclimatic domains. The importance of conserving the physical-natural
characteristics of the Caatingas morphoclimatic domain and biome places this natural setting
as an important theme in the school curriculum, mediated by the contents of morphoclimatic
domain and biome, respectively in the disciplines of Geography and Science. The objective of
this research was to analyze the pedagogical practices on which the approach of the Caatinga
is developed in the 7th grade of primary schools in the disciplines of Science and Geography
in municipal schools near contexts of conservation and environmental degradation in the
northwest of Ceara. The research is characterized as a case study, qualitative in nature, which
was conducted in 06 public schools in the municipalities of Sobral and Iraucuba, in
northwestern Cear4, located near the scenarios of conservation and degradation of the Caatinga,
through the application of a semi-structured interview, each section lasting twenty minutes. The
study had the participation of 12 teachers, 06 of Science and 06 of Geography, most of whom
have a temporary work regime in these schools. From the results, it was possible to observe a
great number of teachers who do not know the existence of a Conservation Unit and a
Desertification Center in its surroundings, showing that there is much to be done so that the
approach to the Caatinga can be known and seen as essential in the eyes of the schools and,
from that, to the learning of the students. In addition, it became evident the impact that the
school routine has on the teachers' planning regarding the contents on the Caatinga between the
teaching of Science and Geography. Furthermore, it became evident that the teachers surveyed
develop superficial pedagogical strategies on the approach to the Caatinga, using the expository
class as the main teaching method, basing themselves only on the textbooks as a source of
content and information, being a reflection of a series of constraints such as teacher training,
the hectic school dynamics and the teachers' distance (mainly from the Geography teaching)
with the content related to the Caatinga.

Keywords: Caatinga. Biome. Morphoclimatic domain. Teaching practice. School.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais, mais do que nunca, a educagdo tem se tornado muito representativa e
essencial, quer seja através dos avancos cientifico-tecnologicos que propiciam uma gama de
possibilidades aos diversos atores do processo de ensino-aprendizagem como um todo, quer
seja no papel da escola e em sua aproximacao as diversas realidades e cenérios existentes. Nesse
contexto, caminhar para uma prética pedagdgica critica, dialogica e reflexiva que seja capaz de
envolver os alunos, suas particularidades, seus contextos e suas vivéncias em prol de sua
formacéo cidada se constitui como um grande desafio do ensino.

O ensino desempenhado pelas escolas precisa vincular-se as questfes relacionadas ao
contexto em que o aluno se insere, na tentativa de aproxima-los do conhecimento e estimula-
los a desempenhar esse aprendizado para a construcdo de uma sociedade mais justa e
equilibrada, a qual se empenha em alcancar. Sabe-se que ndo so se trata de uma tarefa ardua,
como também tém-se ciéncia dos fatores cotidianos que a escola precisa enfrentar para tornar
0 ensino cada vez mais integrado e mais comprometido com a qualidade ambiental.

As problematicas ambientais se tornaram destaque nas ultimas décadas, através de
inimeros debates e conferéncias em prol do meio ambiente, refletindo-se no contexto escolar
através de leis, diretrizes e orientacBes curriculares consideradas como indispensaveis na
formagéo do aluno (VIANA, 2006). No entanto, a abordagem dos diversos aspectos sobre o
meio ambiente muitas vezes estd suprimida por conceitos que sdo considerados ‘“mais
relevantes” sobre a formagao do aluno e essa problematica est4 associada a questdo da formagao
adequada dos professores para lidarem com as variadas estratégias na promocao do ensino-
aprendizado e até mesmo nas questdes de aperfeicoamento profissional e familiaridade com a
referida tematica (SATO, 2005).

As relacdes entre a educacdo, as diversas realidades e as problematicas ambientais se
expandem cada vez mais, a medida em que se intensificam as interacfes antrépicas e naturais,
com o intuito de conscientizar e proporcionar uma mudanca de atitude voltada a conservacao
e/ou preservagdo dos biomas e dominios morfoclimaticos brasileiros.

Dentre os biomas e dominios morfoclimaticos mais representativos espacialmente esta
a Caatinga, presente em sua grande maioria no nordeste brasileiro (e também no norte de Minas
Gerais), tratando-se de um ambiente rico e diversificado repleto de caracteristicas Unicas que a
destaca das demais regides do Brasil, porém, pouco se estuda acerca desse bioma e dominio
morfoclimatico, no que se diz respeito as formas e estratégias ambientais de conservacao e de

uso consciente dos recursos disponiveis. Além disso, a Caatinga é considerada um bioma que
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vem sendo altamente impactado no decorrer dos tempos, necessitando de medidas mitigatorias
e de pessoas cada vez mais comprometidas a sua conservacdo (GARIGLIO et al., 2010).

Mais precisamente nas ultimas décadas, a Caatinga comecgou a se destacar em termos
de pesquisa acerca da riqueza, diversidade, potencialidades e consequéncias, onde passou a
ganhar mais notoriedade com o surgimento das unidades de conservacdo (UC), porém, muitos
desafios existem para que, de fato, seja conservada e restaurada (PRADO, 2003). A degradagéo
desse bioma, principalmente através das atividades antropicas e do uso indevido de seus bens
naturais encontra-se agravante em muitas regides do nordeste, acarretando no risco de extingao
de espécies da fauna e da flora, que em varios casos sdo matérias-primas para a producdo de
bens de consumo e para producgdo energética, além de subsisténcia para muitos nordestinos que
dependem destes recursos (ALVES, 2009).

Cabe aqui enfatizar que a paisagem da Caatinga, ao longo de toda sua abrangéncia,
revela contextos Unicos e distintos, onde estdo diretamente relacionados com os estagios de sua
conservacao. No estado do Ceara, por exemplo, existem muitas areas que sdo reconhecidas
através de suas interagdes com a Caatinga, de modo a conservar e restabelecer as condi¢des e
as caracteristicas que Ihes sdo préprias, como o caso da Unidade de Conservacdo Refugio de
Vida Silvestre Pedra da Andorinha no municipio de Sobral, cujo objetivo da unidade visa servir
ndo somente como area de refligio para diversas espécies, mas também preservar o ambiente
da Caatinga ao qual estas espécies se encontram. No entorno, localizado proximo a Unidade de
Conservacao Pedra da Andorinha e inserido no mesmo contexto da microrregido de Sobral,
encontra-se o Nucleo de Desertificacdo de Irauguba, reconhecido nacionalmente pelo processo
avancado de degradacdo ambiental da Caatinga (FUNCEME, 2007; CEARA, 2010; CGCE,
2016) sendo identificada por Ceara (2010) como éarea suscetivel a desertificacdo (ASD)
Irauguba/Centro-Norte necessitando, portanto, um debate nas mais diversas esferas da
sociedade.

A importancia de conservar as caracteristicas fisico-naturais do dominio morfoclimatico
e bioma das Caatingas, em que encontram-se diferenciados através de sua composi¢do
faunistica e floristica, coloca esse recorte natural como importante teméatica no curriculo
escolar, mediado pelos conceitos de dominio morfoclimatico e bioma, respectivamente nas
disciplinas de Geografia e Ciéncias. Destaca-se, ainda, que a abordagem da Caatinga, apesar de
ser transversal, recai principalmente sobre as disciplinas de Geografia e de Ciéncias como aptas
a aborda-la na sala de aula, sendo muito desta causa relacionada aos aspectos de formacdo, ao

contato do professor com a natureza dos contetdos, métodos e outros fatores (PRADO, 2003).
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A partir da concepcdo das Ciéncias Naturais, a Caatinga € o Unico bioma exclusivamente
brasileiro que corresponde a cerca de 11% do territorio nacional e que apresenta caracteristicas
muito particulares tanto em seus aspectos de vegetacao e diversidade animal, quanto nos seus
aspectos geograficos, sendo a menos conhecida quando se refere a sua diversidade vegetal e,
apesar de ser rica em espeécies, sua abordagem principalmente nas escolas que se localizam
dentro deste bioma é limitada (TAYLOR; ZAPPI, 2002). Do ponto de vista geografico, a
Caatinga insere-se no contexto do Dominio das Caatingas — Depressfes Intermontanas e
Interplanalticas Semiaridas em classificagdo proposta por Aziz Nacib Ab’Saber (1970), regido
caracterizada por uma estacdo seca e outra chuvosa, com temperaturas médias de
aproximadamente 28°C (ANDRADE; LINS, 1965; ANDRADE-LIMA, 1981).

O ensino de Geografia, através de suas atribuicdes, propde-se a estudar as relagdes
sociedade-natureza e centra-se em estimular o aluno a pensar, analisar, observar com um olhar
critico o mundo ao seu redor, refletindo na transformacao da realidade em que se vive. Muito
do que se almeja ensinar sobre 0 meio ambiente nas escolas esta contido no ensino de Geografia.
Ja o ensino de Ciéncias traz o propoésito de fazer com que o aluno compreenda 0s processos em
gue a natureza se traduz, como uma forma de conhecé-la e preserva-la, estimulando uma viséo
mais critica e l6gica, capaz de explicar os fenbmenos que, muitas vezes, sdo desconhecidos.

Destaca-se que, se por um lado, o ensino de Ciéncias agrega muitos dos conteddos
bioldgicos presentes nesse tema, por outro lado, o ensino de Geografia traz aos alunos os
aspectos morfoclimaticos e as interacdes que estes possuem dentro do ambiente, sendo, deste
modo, indissociaveis no processo de ensino-aprendizagem sobre a Caatinga para propiciar aos
alunos conhecimentos relacionados com as diversas maneiras pelas quais se distribuem e se
organizam os espacos naturais (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007).

Enquanto objeto de pesquisa e de ensino, a Caatinga representa contribuicdes na
construcdo de conhecimento no campo das mais diversas ciéncias, porém, a realidade evidencia
que, apesar de sua importancia indiscutivel, ainda sdo relativamente baixas as pesquisas
relacionadas a esse ambiente, engrandecendo uma caréncia de referencial tedrico capaz de lhe
atribuir notoriedade e visibilidade expressiva a sua relevancia. Essa situacdo ainda aparece de
forma mais abrangente quando levada ao contexto das escolas, onde os conteldos sdo
generalizados em muitas situacfes nas praticas pedagdgicas e nos materiais didaticos utilizados
nesse processo, ndo sendo suficientes para fornecer aos alunos uma visao sobre a Caatinga, na
tentativa de trazer essa discussdo as vivéncias dos discentes, em especial nas disciplinas de

Ciéncias e Geografia.
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O livro didatico (LD) constitui-se como um dos recursos mais comumente utilizados
pelos professores no ensino basico para se trabalhar diversos temas e conteudos pertencentes
as mais variadas ciéncias, sendo a Caatinga um desses temas. Trata-se de um instrumento capaz
de estruturar e organizar os conhecimentos trabalhados na pratica educativa, muito embora a
funcdo mediadora do professor seja o principal veiculo no processo de ensino-aprendizagem, o
material didatico também pode ser utilizado como motivador, estruturador da realidade, meio
de comunicacdo, facilitador do aprendizado, etc. Eles precisam atender as necessidades e
particularidades socioculturais de uma determinada regido onde sdo utilizados, para que ocorra
a construcao do conhecimento integro e de forma mais consolidada. E nesse sentido que torna-
se importante que o material didatico esteja em adequacdo com a realidade local.

Dessa forma, as praticas pedagdgicas voltadas para a abordagem da Caatinga precisam
estar empenhadas em inovar e criar situacdes de aprendizagem mais dindmicas e integradoras,
pelo guestionamento e pela reflexdo. Essa abordagem, muitas das vezes, articula-se com as
questdes ambientais locais e contribui para que os alunos participem e se envolvam em seu
préprio processo de aprendizagem e o compartilhem com outros alunos, com a comunidade em
geral, assim como também exigem que a escola se empenhe em realizar mudancas em sua forma
de ensinar. Nesse sentido, a pratica docente exerce uma funcdo articuladora essencial no
processo de ensino-aprendizagem, estimulando os alunos a necessidade de adquirir novos
conhecimentos, na medida em que estes sejam necessarios.

Entretanto, é preciso considerar a existéncia de uma forte desintegracdo nas praticas
docentes entre os conteudos bioldgicos e geograficos, especialmente no tratamento das
tematicas ambientais, o que inclui a Caatinga, fruto de uma barreira entre didlogo, planejamento
e formacdo. Esse processo é decorrente de um contexto de escolarizacdo que privilegia o
trabalho disciplinar, o tempo seriado e o cumprimento do curriculo proposto pelas secretarias
de educacdo, sejam elas estaduais e municipais. Essa realidade escolar somada a fatores como,
por exemplo, o dominio do professor sobre o tema, as estratégias didaticas adotadas em sala, a
desvinculacdo com a realidade dos alunos, a sobreposicdo de contetdos considerados mais
“importantes” ao aprendizado, dentre outros, contribuem para uma abordagem superficial dos
contetidos relacionados & Caatinga nas escolas (FLORENTINO; ABILIO, 2016).

Vale ressaltar também que os professores tém um desafio em maos referente as
estratégias de ensino sobre 0 meio ambiente, particularmente no que se refere a Caatinga, sendo
a possibilidade de inovacdo na pratica pedagogica e a interdisciplinaridade tida por muitos
profissionais como um empecilho para a evolucéo da aprendizagem. Nesse intuito, intervém-se

0S seguintes questionamentos: as condicGes ambientais de conservacdo/degradacéo que se
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encontram presentes na realidade local influenciam nas praticas docentes sobre a Caatinga? De
que maneira o ensino de Ciéncias e Geografia contribuem para a abordagem das problematicas
ambientais locais e para a disseminacdo dos conteudos relacionados a Caatinga? Como essas
praticas docentes associam-se entre si na abordagem desses conteddos no Ensino Fundamental?

Através destes questionamentos, esse estudo se baseia no tratamento de duas hipdteses:
I) As condicgdes e os territorios de conservacdo e degradacdo da Caatinga tém influéncia na
selecdo de estratégias pedagogicas nesses cendrios; Il) A organizagdo curricular, a rotina
acelerada das escolas e o planejamento docente tém impacto direto nas praticas pedagogicas
relativas a abordagem da Caatinga e no processo de interdisciplinaridade.

Por fim, a estrutura desta pesquisa esta dividida em seis capitulos:

Do 1° ao 3° capitulo, abre-se espaco para a fundamentacéo teérica articulada sobre A
Educacao para a transformacao socioambiental, O curriculo e as articulagdes entre 0 ensino
de Ciéncias e de Geografia para a abordagem da Caatinga e 0s Aspectos gerais da Caatinga,
respectivamente.

O 4° capitulo destina-se a metodologia da pesquisa, esclarecendo o tipo de estudo
realizado, o publico-alvo, o local e 0 método de pesquisa, bem como serdo coletados os dados
para aplicacdo e desenvolvimento do estudo apresentado.

O 5° capitulo dispde da andlise dos dados que serdo coletados, expondo-se graficos,
figuras e tabelas, categorizados de maneira a facilitar a compreensdo, bem como uma viséo

critica dos resultados que serdo obtidos.
Objetivos
Geral

Analisar as praticas pedagdgicas sobre as quais se desenvolve a abordagem da Caatinga
no 7° ano do Ensino Fundamental das disciplinas de Ciéncias e Geografia em escolas
municipais proximas a contextos de conservacdo e degradacdo ambiental no noroeste cearense.

Especificos

e Evidenciar possiveis relacBes entre as condi¢cBes de conservacdo e degradacdo da

Caatinga e a pratica pedagdgica voltada para o cenério local,
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e Identificar as principais estratégias e desafios pedagdgicos na abordagem dos conteudos
sobre a Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia, bem como possiveis relacdes
interdisciplinares;

e Investigar de que maneira 0s contetdos sobre a Caatinga estdo articulados nos livros

didaticos de Ciéncias e Geografia adotados na préatica pedagogica;

Area de estudo

A é&rea de anélise empirica da pesquisa (Figura 1) localiza-se na regido noroeste do
estado do Ceara, mais especificamente nos municipios de Sobral e Irauguba, em que as vias de
acesso sao diversas, sendo a mais importante a rodovia BR-222, que liga a capital Fortaleza a
cidade de Sobral, passando pelo municipio de Iraucuba.

A microrregido de Sobral é formada por 12 municipios, onde se enquadram o proprio
municipio de Sobral e Irauguba, ambos foco desta pesquisa. O municipio de Sobral encontra-
se a cerca de 230km de Fortaleza, possuindo uma populacdo estimada para o ano de 2020
superior a 220 mil habitantes, com base nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) no censo de 2020. Na abrangéncia do municipio, encontra-se o distrito de
Taperuaba, localizado por volta de 65km da sede de Sobral, onde localiza-se a Unidade de
Conservacao Refugio da Vida Silvestre Pedra da Andorinha.

Ja o municipio de lIrauguba encontra-se localizado a aproximadamente 150 km de
Fortaleza, com uma area que correspondente a 0.98% de todo o estado e pontualmente situa-se
na latitude de 3°44’S e longitude 39°47°W (coordenadas da sede municipal), com uma
estimativa populacional com mais de 24 mil habitantes, também conforme dados do IBGE em
2020, encontrando-se a 52 km da Unidade de Conservacdo Refugio da Vida Silvestre Pedra da
Andorinha. Além disso, 0 municipio apresenta um regime de precipitacdes médias anuais
relativamente baixas com altas taxas anuais de temperatura e evapotranspiragdo potencial, além

de rebanhos significativos e areas rurais exploraveis vocacionadas para atividades agropastoris.



Figura 1 — Mapa de localizagdo da area de estudo nos municipios de Sobral e Irauguba, Ceara.
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Como recorte espacial especifico do objeto de estudo, o 16cus desta pesquisa se constitui
das escolas publicas dos municipios de Sobral e Iraucuba, cujo critério adotado para a selecdo
amostral abrange as 03 (trés) unidades de ensino mais proximas da Unidade de Conservagéo
Refugio de Vida Silvestre Pedra da Andorinha e do Nucleo de Desertificacdo de Iraucuba.

Nesse sentido, no municipio de Sobral, especificamente no distrito de Taperuaba, a
pesquisa se insere nas escolas presentes nas localidades de Bilheira, VVassouras e na sede do
distrito, enquanto que em lrauguba, esse recorte espacial é delimitado as localidades de Coite,
Jué e da sede municipal. Ressalta-se ainda que a escola na area da sede (como no caso de
Irauguba) foi considerada como referéncia pela Secretaria de Educacdo do municipio, baseado
nos indices de Educagéo Bésica (IDEB) de 2019.
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1. AEDUCACAO PARA A TRANSFORMACAO SOCIOAMBIENTAL

1.1 A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) e a funcéo do professor

A educacdo é um fendmeno da humanidade que visa formar todo tipo de pessoa inserida
em cada periodo histérico da sociedade, tornando-se um dos principais meios de mediacao das
relacBes sociais, na qual se faz relevante as discussdes e apontamentos em torno das teorias da
educacdo para ampliacdo da compreensédo das praticas educativas que medeiam essas relacdes
(SOUSA; ROSA; SILVA, 2020). As tendéncias pedagdgicas podem ser um caminho para esta
superacao, pois se baseiam em movimentos sociais, filosoficos e antropoldgicos, atendendo ao
momento historico no qual estdo inseridas. Estas influenciam as praticas pedagdgicas que estdo
associadas as expectativas da sociedade (PETENUCCI, 2008).

A prética de ensino nas escolas deve ocorrer de maneira predominante e estar
fundamentada por uma determinada teoria pedagogica, isto €, uma pedagogia. Por
consequéncia, nas entrelinhas das distintas pedagogias existem elementos teorico-
metodoldgicos que devem elucidar aspectos pertinentes para a pratica pedagogica, tais como:
concepgdo de mundo, concep¢do de educacdo, relagdo entre professor e aluno, método de
ensino, dentre outros (SILVA, 2018).

De acordo com Saviani (2011), uma teoria pedagdgica deve ter como especificidade
contribuir para que o individuo tenha condicGes de efetivar a passagem de uma visdo sincrética,
pela mediacdo da andlise, para uma visdo sintética sobre a estrutura dialética da existéncia
humana. E foi justamente neste sentido que Saviani iniciou a sistematizagdo de uma teoria
pedagdgica dialética. Em outras palavras, o autor procurou evidenciar, a passagem da sincrese
a sintese, pela mediacdo da andlise, que veio a se afirmar como um elemento central na
formulacdo da pedagogia histdrico-critica.

Na concepc¢do de Saviani (2003), a pedagogia histérico-critica enfoca na formacgéo da
sociedade e a transformacdo das ideias, e tem como fundamento a critica com base na historia,
voltada para a libertacéo.

O ponto de partida € a pratica social, onde estao professores e alunos. Nesse momento,
se encontram em um nivel de compreensdo fragmentado (sincrético) em relacdo ao contetido
gue esta sendo apresentado a eles pelo professor. Este, por sua vez, se encontra naquilo que
Saviani denomina de “sintese precaria”, isto €, ele tem clareza de seus objetivos de ensino,

articula seus conhecimentos e experiéncias. A segunda etapa € a problematizagédo, onde s&o
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identificados os principais problemas postos pela pratica social, sdo levantadas as questdes que
precisam ser resolvidas e o conhecimento necessario para respondé-las para além de uma
compreensdo caotica e superficial da realidade.

A terceira etapa, a instrumentalizacdo, deve garantir aos alunos a apropriacao pelas
camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta social para se libertar das
condigdes de exploragdo em que vivem. A instrumentalizacdo, em consonancia com a
problematizacdo, deve oferecer os instrumentos necessarios aos educandos para ascenderem
em seus niveis de compreensao em relacédo a totalidade dos fenébmenos. A catarse, quarto passo
da pedagogia historico-critica, refere-se ao momento da expresséo elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social a que se ascendeu.

O ultimo momento refere-se ao retorno a préatica social. Assim, a préatica social referida
no ponto de partida (primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto passo) € e ndo é a mesma.
E a mesma, uma vez que é ela propria que constitui a0 mesmo tempo o suporte e o contexto, 0
pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagodgica. E ndo é a mesma, se
considerar que 0 modo de pensar se alterou qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica
(SAVIANI, 2012). Entende-se, a partir dessa reflexdo, que na catarse verifica-se uma mudanca
intelectual, mas ela sera validada a partir do momento em que essa reconstru¢do mental causar
um novo posicionamento diante da pratica social, revelado por uma leitura mais critica, ampla
e sintética da realidade (BOURDIEU; PASSERON, 2013).

Quando se remete ao papel do professor, na perspectiva critico-social, este deve atuar
como um pesquisador e criador, posicionando-se de maneira acentuada sobre sua area de
atuacdo em consonancia com a realidade concreta e, portanto, contribuindo para o seu
desenvolvimento (SILVA, 2018). Ressalta-se que o professor deve ser um estudioso que se
mantém atualizado, conhecendo de forma complexa os contetdos que vai ensinar, ja que ndo
se ensina o que nao se sabe.

Cabe também ao professor compreender que 0s conhecimentos que, na escola, serdo
transformados em saberes escolares, carregam em si todo o processo historico de sua elaboracao
e que passardo a fazer sentido para o aluno a medida que ele acesse e compreenda esse processo.
Nesse sentido, deve planejar suas aulas sempre a partir de intencionalidades claras de ensino,
considerando as especificidades de cada conhecimento que influenciardo na forma de ensina-
los (SANTOS, 2018).

Para que o docente desempenhe o seu papel, segundo esta corrente de ensino, é
importante que trabalhe o contetdo de forma contextual, mostrando aos alunos que o contetdo

em estudo € historicamente gerado pelas pessoas, a partir da sua relagdo de trabalho social.
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Também precisa compreender que os conhecimentos e os contetdos que sédo colocados na
escola ndo sdo fragmentados, neutros e desconectados da histdria e, em sala de aula, instigando
os alunos ao questionamento e a duvida, para que estes possam ver o conhecimento como
construgdo e que possam interrogar as certeza e incertezas existentes nesse processo
(GASPARIN, 2012). E nesse sentido que:
O docente, conhecendo a teoria que sustenta a sua pratica, pode suscitar
transformacdes na conscientizacdo dos educandos e demais colegas, chegando até aos
condicionantes sociais, tornando o processo ensino-aprendizagem em algo realmente

significativo, em prol de uma educacdo transformadora, que supere os déficits
educacionais e sociais atuais (PETENUCCI, 2008, p. 3).

De acordo com Bulgraen (2010), mesmo encontrando dificuldades em sua trajetéria o
professor precisa sempre renovar sua pratica pedagogica para melhor atender seus alunos, pois
¢ por meio do comprometimento pela profissdo e pela educacdo que o docente pode,
verdadeiramente, assumir o seu papel e se interessar em realmente aprender e ensinar.

A pedagogia histérico-critica (PHC) é uma referéncia na educacéo brasileira, mas ainda
pouco utilizada no cotidiano escolar. Esta pedagogia € construida a servigo da transformacéo
qualitativa do homem e da sociedade, ou seja, na construcdo um homem critico sobre sua
sociedade, neste caso, a capitalista que visa formar um homem conformista, passivo, sincrético
na sua visdo de mundo. Ser um homem critico nesta concepcdo € aquele que sabe fazer a leitura
de mundo de forma coerente, articulada, posicionada, é aquele que é sujeito da propria historia
(POSSAMAL, 2014).

1.2 As préticas pedagogicas acerca da Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia

O ensino se da no conjunto das relacBes sociais, quando os individuos se agrupam e
cada um transforma o seu pensamento em acao, seja pela fala, pela escrita ou outro tipo de
demonstracdo e, por mais diferente que seja o contexto em que cada individuo esta inserido, o
ensino transforma todos que participam e vivenciam desse processo (FRANCO; PIMENTA
2012).

Os movimentos de reforma educativa da ultima década tém contribuido para o estudo
da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, e muitos investigadores focalizam a
capacidade docente e a necessidade de tornar mais atraente e prazerosa a pratica pedagdgica,
tanto para educadores quanto para educandos, portanto, deve-se adequar 0 ensino a essa

realidade e incentivar os professores a serem praticantes da investigacdo em suas aulas,
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estabelecendo-se um sentido maior de valor e dignidade a pratica docente (TARDIF;
LESSARD, 2008).

Em se tratando da incorporagdo da tematica ambiental no cotidiano, abre-se
possibilidades para uma nova percepcao das relacbes entre o ser humano, a sociedade e a
natureza, e promove uma reavaliacdo de valores e atitudes na convivéncia coletiva e individual,
assim como reforca a necessidade de ser e agir como cidaddo na busca de solucgdes para
problemas ambientais que prejudiquem a qualidade de vida. Nesse sentido, € preciso reforcar
uma pratica pedagdgica voltada para as preocupacOes ambientais, principalmente aquelas
relacionadas ao ambiente em que se situam, cujo reflexo é produto de uma série de fatores como
os aspectos de formacao docente, as condi¢des de trabalho, os métodos empregados e a propria
reflexdo dos professores sobre a relevancia deste tema aos alunos, instigando-os ao
desenvolvimento de estratégias mais integradas, interdisciplinares e significativas ao
aprendizado (DIAS, 2004; SATO, 2005).

No contexto da Caatinga, € muito importante que a pratica pedagdgica esteja em
consonancia com a dindmica da convivéncia no semidrido, visto que essa realidade se encontra
intrinsecamente associada a essa questdo. Associar a pratica docente aos problemas locais
favorecem uma maior compreensdo acerca da dinamica de processos naturais como, por
exemplo, do fenbmeno da desertificacdo e das interagdes fisico-naturais aos fatores antrépicos
que séo essenciais ao conhecimento dos alunos (RUFFO, 2016).

Refletir sobre as questdes ambientais e, neste caso, sobre a realidade de convivéncia na
Caatinga, para além de suas dimens@es bioldgicas, quimicas e fisicas, incluindo questdes
sociopoliticas, exige a formagdo de uma consciéncia ambiental e a preparacdo para o pleno
exercicio da cidadania, fundamentadas nos conhecimentos prévios dos atores sociais que se
utilizam dos ecossistemas do seu entorno. A implementacgéo de projetos e vivéncias educativas
integradoras no contexto da educacdo basica pode contribuir para a mudanca de atitudes e
comportamentos dos diferentes grupos sociais no ambito da Caatinga, propiciando uma
elevacio do nivel de consciéncia dos mesmos (ABILIO; FLORENTINO, 2010).

Um exemplo de projeto relacionado com o dominio morfocliméatico e bioma das
Caatingas, realizado pela Escola Lucas Emmanuel Lima Pinheiro, no municipio de Iguatu-CE,
é 0 “Cruzando os Sertdes da Mata Branca: Educagdo e Sustentabilidade na Caatinga”. A
professora orientadora do projeto, Adriana Silva Oliveira, ressalta que o projeto surgiu de uma
visita a Secretaria de Meio Ambiente do municipio para verificar o planejamento e as atividades
gue estavam sendo realizados em prol do bioma Caatinga. Através dessa visita (Figura 2), a

turma criou um projeto de lei para fortalecer e conservar a Caatinga em Iguatu, cujo mesmo foi
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apresentado em evento nacional e que posteriormente resultou na criacdo de uma lei municipal

que estimula politicas publicas na valorizacdo da Caatinga (ALMEIDA, 2017).

Figura 2 — Alunos de escola puablica criaram projeto de lei de preservagdo da Caatinga
— N7 —

Fonte: Almeida, 2017

Outro exemplo é o projeto “Estudo dos aspectos ecoldgicos de arbustos e arvores da
caatinga”, desenvolvido pelo professor de biologia Paulo Henrique Dias com os alunos de
monitoria voluntaria (Figura 3). O projeto tem a premissa de identificar, através de praticas de
campo, os aspectos e adaptacdes ecoldgicas de arbustos e arvores nativas, bem como a presenca
de impactos ambientais no ambiente Caatinga na regido leste do municipio de Sobral, nos
distritos de Aracatiacu e Caracard, no Estado do Ceard. A intencdo da iniciativa é criar um
vinculo de conscientizagdo entre os alunos e o bioma caatinga, dissipando a importancia da

cultura de preservacdo do meio ambiente (CREDE 6, 2017).
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Os estudantes da Escola Estadual Maria José de Lima Silveira, localizada no municipio
de Sobradinho, na Bahia, desenvolvem vérias pesquisas de iniciagdo cientifica para mostrar o
valor do bioma Caatinga, através da IV Feira de Conhecimento com o tema “Caatinga Viva:
sua ciéncia e sua cultura”. Nessa feira, 0 projeto “Veiculo lan¢ador de sementes: mapeamento,
acompanhamento e recuperagdo de areas degradadas” foi apresentado e agora conta com uma
parceria da Embrapa Semiéarido, aperfeicoando-o para analisar imagens de satélites visando o
monitoramento dos pontos de lancamentos de sementes nas areas degradadas da Caatinga
(GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA, 2016).

- R

Fonte: Governo do Estado da ahla, 2016

No ensino de Ciéncias e Geografia, é possivel que o professor aborde tais contetdos,
valendo-se de metodologias variadas que impulsionem ao alcance dos objetivos propostos
inicialmente. A construcdo de modelos esquematicos com o auxilio do livro didatico, as rodas
de conversa, as aulas de campo sdo algumas das estratégias que podem ser utilizadas na
abordagem dos contetdos sobre a Caatinga que podem trazer resultados potenciais que vao
além das aulas meramente expositivas e da resolucdo de atividades escritas, incorporando a
aprendizagem dos alunos a dimensdo e o contato com os problemas pertinentes a este dominio
morfoclimatico e bioma das Caatingas (NASCIMENTO; MACHADO; DANTAS, 2016).

E importante frisar que o ensino de Geografia se apropria de fazer com que o aluno
reflita sobre a dindmica entre a convivéncia humana e natural em um cenario que nédo favorece
essas reflexdes. Dessa forma, essa integracéo entre a teméatica ambiental e o ensino de Geografia
é capaz de promover um mecanismo de acéo e de reflexdo aos alunos, estimulando-os a serem
mais analistas e conscientes das causas ambientais (SUERTEGARAY; DE PAULA, 2019).

As visitas a campo refletem-se como uma estratégia bastante estimulante no ensino,

principalmente em Ciéncias, em que o aluno e o professor podem desvincular-se das praticas



31

de ensino e de aprendizagem enraizadas no sistema tradicional, abrindo-se a novas perspectivas
de observar e de compreender a vida na sua forma mais natural. Além disso, essa metodologia
também resulta na prética docente ao alcance de competéncias e habilidades que muitas das
vezes ndo se encontravam como metas a serem atingidas pelo trabalho docente, caracterizando-
se como um fruto positivo desse processo (SOUZA; SILVA, 2017).

No ensino de Geografia, por exemplo, essa estratégia define-se como o estudo do meio
e vai além da préatica de simplesmente visitar &reas. A metodologia do estudo do meio, na
Geografia, segue uma série de procedimentos que perpassam pela definicdo da area de pesquisa,
a elaboracdo dos objetivos desta aula, o roteiro a ser seguido durante a aula, a pratica em campo,
a coleta de informacdo e sua sistematizacdo, e o relatorio das atividades executadas
(PONTUSCHKA, 2004).

A seguir, podem ser acompanhadas algumas das atividades de campo realizadas pelas
escolas inseridas no contexto da Caatinga, especialmente no entorno da Unidade de

Conservagdo Pedra da Andorinha, no municipio de Sobral, Ceara (Figura 5):

Figura 5 — Aula de campo na UC Pedra da Andorinha: (A) Escola Dep. Francisco Monte;
(B) Escola Frederico Auto Correia; (C) Escola Sdo Francisco de Assis

-
L

Fonte: (A) e (C) Blog Taperuaba Noticias, 2015; (B) Blog Taperuaba Noticias, 2016.
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A sociedade impde as escolas que renovem constantemente suas praticas pedagadgicas e
que reorganizem os contetdos trabalhados de forma a deixar de lado aqueles que néo
apresentam significado e escolhendo temas que sejam relevantes para os alunos e que possam
influencié-los na intervencdo de sua realidade (BORGES; LIMA, 2007). Nesse sentido, 0s
jogos aparecem como estratégias potencializadoras no ensino de Ciéncias e de Geografia,
quando se trata da abordagem da Caatinga.

Os jogos séo alternativas que podem estimular os alunos ao pensamento e a criatividade,
ampliando o processo de ensino-aprendizagem, e que auxiliam o professor a expandir seus
métodos e técnicas de ensino, com a finalidade de desenvolver competéncias e habilidades
necessarias a formacéo do aluno, mostrando-lhes uma forma ldica, prazerosa e participativa
de se relacionar com o contetido escolar (CASTROGIOVANNI, 2007).

Mendes (2019), em seu trabalho de pesquisa, desenvolveu um aplicativo denominado
“Salve a Ararinha Azul”, cujo mesmo foi pensado para servir como uma ferramenta auxiliadora
no ensino de Ciéncias acerca do bioma Caatinga, mais especificamente voltado aos aspectos da
fauna associada. Esse jogo estd basicamente voltado ao conhecimento acerca dos animais que
habitam a Caatinga, sendo que o aluno precisa cumprir tarefas relacionadas a essa fauna, com
0 objetivo de conseguir ajudar um casal de ararinhas azuis (por isso 0 nome do jogo) a voltarem
para a natureza e poderem se reproduzir. Esse jogo esta disponivel nas plataformas digitais para
download gratuito.

Os professores conseguem trabalhar melhor os contetdos relacionados ao dominio
morfoclimatico e bioma das Caatingas, nao sé através destas estratégias, mas também de varias
outras, quando tornam possiveis o0 esclarecimento dos objetivos, das atividades e dos recursos
que estdo envolvidos no ensino desses conteddos, o que possibilitam o docente a trabalha-los
de maneira mais aprofundada, estabelecendo uma relagdo entre as vivéncias discentes e 0s
conteddos sobre a Caatinga (MEIRA, 2017).

E fato quando se discute que ndo sdo todas as escolas que utilizam metodologias
variadas para abordar contetidos referentes a este tema, cujos fatores muitas vezes se refletem
nas condicOes e na infraestrutura das escolas, nos objetivos e principios adotados por elas, na
gestdo escolar empregada, na rotina escolar acelerada e na formagéo docente. Quando se trata
da capacitacdo de docentes, é considerdvel e crescente o nimero de autores que apontam para
a insuficiéncia da formagcé&o inicial para o desenvolvimento profissional do docente (GATTI,
BARRETO, 2009).

Para Guimardes (2004), a formacdo de professores € um procedimento complexo, uma

vez que nesse procedimento tanto estédo expandidos os distintos espacos de sua formacgéo quanto
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0s saberes que precisam estar articulados nela, constituindo-se de um referencial teérico e
pratico que favoreca a esses profissionais a formacéo de uma acgdo concreta e envolvida com a
aprendizagem dos alunos.

E veridico apontar que a formac&o docente deve proporcionar as condicdes de refletir
sobre a pratica para que a capacitacao esteja atrelada ao longo de toda a trajetoria do processo
educativo, pois parece haver consenso em torno da ideia de que nenhuma formacdo inicial,
mesmo a oferecida em nivel superior, é suficiente para o desenvolvimento profissional.

Como figura mediadora do conhecimento, o professor deve se atentar sempre em manter
os alunos informados acerca das mudancas que ocorrem nos aspectos politicos,
socioecondmicos e ambientais. Nesse sentido, € preciso que o docente esteja cada vez mais
engajado em busca de atualizagdes, seja através de leituras diarias, cursos de aperfeicoamento,
dentre outros que promovam sua procura por informag6es que possam servir como auxiliadoras
em suas praticas pedagdgicas (ZEICHNER; PEREIRA, 2008). Entretanto, muitos dos
profissionais de educacdo ingressam ou continuam a lecionar no sistema de ensino sem uma
base filoséfica construida e sem o auxilio de um aparato referente a legislacdo que rege a
educacdo brasileira (FERREIRA, 2006).

Por um lado, a formacdo que é cumprida em niveis superiores, quer seja para a
necessidade de se levar em conta o cognitivo do professor, quer seja para a escola como espacgo
de capacitacéo profissional, demandam do docente uma atencédo redobrada sobre a manutencéo
das suas praticas pedagogicas e atualizacdo constante de suas reflexdes e arsenais
metodoldgicos de ensino. Por outro lado, a realidade da educacédo brasileira com superlotacdo
nas salas de aula, desvalorizacdo do profissional e defasada estrutura fisica, metodolégica e
didatica nas escolas demandam do docente uma reflexdo sobre “como” fazer e “com que” fazer
educacdo, adequando-se a proposta projetada pelos documentos curriculares nacionais. Dessa
forma, o professor deve conter o uso equilibrado de conteudos e de técnicas adequadas a seus
alunos (HOLMESLAND, 2003, p. 56).

Consequentemente, é preciso que os professores de Ciéncias e de Geografia busquem
instrumentos didaticos que facilitem a interacdo entre os discentes e o conhecimento, de
maneira que todos os atores sejam incluidos em prol de uma mesma realidade. Além disso, é
importante considerar que a maioria das escolas disponibiliza aos docentes, muitas das vezes,
sala de aula, quadro branco, pincel e livro didatico, 0 que ndo € capaz de assegurar uma
transformacéo cidada voltadas a formag&o dos alunos.

Pensar em educacdo pressupde pensar na capacitacdo do docente e a pratica pedagdgica

com uma excelente qualidade. Para isso se faz necessario entender a capacidade do professor
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para o desenvolvimento de seus saberes como docentes, o que exige qualificacdo, valorizacao
profissional e politicas adequadas, considerando o espaco de atividades do professor. E desta
forma que se evidencia a grande importancia que se tem da preparacdo de profissionais na
escola, no intuito de fornecer subsidios para lidar com os diversos problemas e desafios que
conduzem a realidade brasileira (TARDIF, 2008).

1.3 O livro didatico e os contetdos sobre a Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia

O livro didatico é tido dentro do ensino basico como um dos recursos mais importantes
nas praticas pedagogicas escolares, uma vez que tem como funcdo auxiliar o professor no
processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a formacéao do aluno. Véarias pesquisas no
campo educativo apontam que os livros didaticos desempenham um papel indispensavel na
organizacao curricular, pois com eles é possivel a elaboragao e a construgdo de muitos materiais
e modelos didaticos que podem ser utilizados na propria sala de aula (ALBUQUERQUE;
FERREIRA, 2019).

O livro didatico é o principal instrumento de trabalho dos docentes, reforcando sua
importancia na formacdo dos alunos e de seus significados. Além disso, devido & situacdo
socioecondmica dos alunos e as condi¢des de trabalho dos professores nas escolas publicas, é
comum que este material seja a Unica fonte de acesso aos conhecimentos escolares,
necessitando de investigacdes a respeito da qualidade e adequacdo deste material (BONOTTO;
SEMPREBONE, 2010).

No Brasil, a implementacdo do livro didatico nas escolas foi oficializada no final da
década de 1930. Ja o acesso ao livro didatico, de forma generalizada, ocorreu com o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ministério de Educacéo e Cultura (MEC), em execuc¢édo
desde 1985, com a visdo de oferecer subsidios a pratica docente, bem como aos estudos dos
alunos. O PNLD atende alunos da rede publica municipal e estadual de ensino, fornecendo
livros didaticos gratuitos para uso durante um periodo de trés anos (CASSIANO, 2007).

Atualmente, os livros didaticos passam por uma série de procedimentos técnicos até
chegar as escolas. Além disso, € comum que alguns conteudos sejam, de fato, mais enfatizados
nesses livros em detrimento de outros, e que esse processo se deve, muitas das vezes, a
concepgdo e a proposta desses materiais em consonancia com as premissas das escolas e dos

professores (ANTUNES, 2012). Ha diversos livros que podem ser disponibilizados as escolas
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para servir de instrumento na pratica docente e as diversas abordagens trazidas por eles podem
influenciar em como a escola trata determinados temas e contetidos aos alunos.

Com a utilizagdo do livro didatico como principal ferramenta de planejamento
amplamente disseminada em todo o pais, este deveria ser selecionado e utilizado baseando-se
nas peculiaridades regional e local, de forma a atender tanto a demanda da escola quanto a
realidade dos alunos (CARNEIRO; SANTQOS, 2005).

Nesse sentido, a escolha assertiva do livro didatico € um ato indispensavel para a
melhoria da qualidade do ensino, uma vez que essa ainda € tida como a ferramenta mais
utilizada no processo de ensino-aprendizagem, sendo necessaria uma analise criteriosa na
escolha desse recurso, quanto suas concepgoes e sua estrutura, como bem aponta o MEC, que
consente algumas imprecisfes que podem ser encontradas nesses materiais, fundamentando que
a ciéncia sempre se encontra em mutagao e que 0s conhecimentos nunca sdo, de fato, acabados,
cabendo ao professor também avaliar tais inconsisténcias (BATISTA, 2001).

De encontro ao contexto escolar, o que se observa no atual sistema de ensino basico é
uma grande defasagem na maioria das escolas, inclusive quando se refere a utilizacdo dos livros
didaticos como ferramentas complementares desse processo, pois 0 uso indiscriminado e a
dependéncia dos professores ao livro didatico restringe a evolugdo da aprendizagem, limitando
a pratica docente a apenas reproduzir o que os livros trazem, sem relacionar com a realidade
dos alunos ou considerar as opinides e divergéncias trazidas por eles (CASSAB; MARTINS,
2008). Através dessa realidade, a motivacao tanto dos professores quanto dos alunos é um fator
bastante comprometido, ocasionado por essa pratica extremamente tradicional, em que o livro
didatico é colocado como o Unico objeto de estudo e fonte de consulta possivel.

Em se tratando do dominio morfocliméatico e bioma das Caatingas, acerca da
importancia de conservar suas caracteristicas fisico-naturais, torna-se uma importante temética
a ser abordada no ensino basico, inclusive nos livros didaticos (DA SILVA; SANTOS, 2018;
TEIXEIRA; SILVA; FREIXO, 2018; ALVES, 2020; ALBUQUERQUE et al., 2021). Essa
necessidade encontra-se mais acentuada quando se remete a dimenséo local dos alunos, onde a
convivéncia com a realidade ambiental atribui novos significados ao processo de ensino-
aprendizagem.

Da Silva e Santos (2018), em seu trabalho sobre a abordagem dos contetdos referentes
ao dominio da Caatinga nos livros didaticos de Geografia, concluiram que, diante dos contetdos
apresentados nos seis livros didaticos selecionados pela pesquisa, todos possuiam contetdo

voltado para o dominio da Caatinga. Entretanto, esse contetdo néo é suficiente para abordagem
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do deste dominio morfoclimatico, ndo conseguindo atender o que € determinado pelos
documentos referenciais curriculares nacionais e estaduais, nesse ultimo caso, de Pernambuco.

Teixeira, Silva e Freixo (2018), em seu estudo acerca da representacdo dos alunos de
dois contextos socioculturais da Bahia sobre suas percepcdes relacionadas a Caatinga por meio
de imagens, enfatizaram que a percepcdo dos alunos esta muito ligada as suas vivéncias e
subjetividades, sendo cada ponto de vista diferente e particular, o que confere a Caatinga um
carater polissémico. Entretanto, essa representatividade ainda ndo é destacada nas salas de aula,
bem como nos materiais didaticos, o que enfraquece a abordagem deste conteudo nas aulas.
Ainda de acordo com os autores, o contexto influencia de forma significativa nas representacdes
da Caatinga dos estudantes envolvidos e a relacdo que eles possuem com o bioma se traduz nas
imagens apresentadas por cada um deles.

Alves (2020), verificou em seu trabalho envolvendo nove colecGes de livros didaticos
de Geografia do 7° ano do Ensino Fundamental, adquiridas na Secretaria Municipal de
Educacdo de Patos, na Paraiba, que a abordagem da Caatinga presente nesses livros era
insuficiente e pouco explorada, uma vez que estes livros traziam poucas paginas ou paragrafos
referentes a estes contetdos, de maneira superficial e fragmentada. A maior parte dos livros
analisados pela autora revelaram uma caréncia conceitual e metodoldgica para se tratar dos
contetdos relacionados a Caatinga, em que alguns reforcaram a ideia estereotipada deste bioma.

Albuquerque et al. (2021), por sua vez, ao analisarem a tematica desertificacdo, forma
de degradacdo restrita ao bioma Caatinga, concluiram que 29% dos livros didaticos de
Geografia do Ensino Médio ndo abordam a tematica e, entre aqueles que abordam, os destaques
recaem sobre as causas, 0s efeitos e as espacialidades de ocorréncia, justamente as dimensdes
do campo empirico do fendmeno em detrimento dos aspectos conceituais e da dimensao politica
de luta contra a desertificacdo, dificultando a ado¢do dos materiais didaticos nas escolas do
Semiéarido Brasileiro e, consequentemente, do processo de conservacdo do bioma e dominio
morfoclimatico da Caatinga em uma perspectiva da educacdo contextualizada.

Todos estes estudos apontam fragilidades na abordagem da temaética, a qual ndo é
explorada com a devida importancia nos materiais didaticos produzidos, o que torna ainda mais
desafiadora a tarefa de lecionar para alunos das localidades situadas na Caatinga. Nesse sentido,
é reconhecida a importancia das experiéncias vivenciadas in loco, do conhecimento em torno
da realidade local, do entendimento e da valorizagdo dos elementos naturais encontrados na
escala local como forma significativa de apropriagdo dos conceitos desenvolvidos na escola, de
maneira vinculada, contextualizada e integrada na realidade dos alunos (MEGID NETO;
FRACALANZA, 2003).
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A lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional — LDB (9.394/96) enfatiza a educacéo
contextualizada que também é ressaltada nos documentos referenciais atuais da educagdo como
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), uma vez que se reforca o ensino a partir dos
conhecimentos e experiéncias trazidas pelos alunos em suas realidades como fator estruturador
do conhecimento. No entanto, a baixa producéo de contetdo didatico que estimule os alunos ao
conhecimento e & compreensdo da realidade em seu entorno contribui para estagios acelerados
de degradacdo ambiental e consolidacdo de uma visdo desvalorizada da Caatinga em
comparagdo com outros ambientes do pais (MATOS; LANDIM, 2014).

Desta maneira, faz-se necessario que os contetdos referentes ao tema Caatinga estejam
interligados as diversas areas e incluidos nos livros didaticos, principalmente das escolas que
se localizam na abrangéncia deste ambiente, no intuito de fomentar reflexdes e conhecimentos
sobre as caracteristicas, as particularidades e as formas de uso e ocupacdo deste bioma
(VESENTINI, 2007).
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2 O CURRICULO E AS ARTICULACOES DO ENSINO DE CIENCIAS E
GEOGRAFIA VOLTADAS PARA A CAATINGA

2.1 BNCC e a Caatinga como objeto de estudo no ensino de Ciéncias e Geografia

O interesse acerca do curriculo tornou-se crescente no final da década de 1990,
especialmente em se tratando do objetivo de uniformizacdo da sociedade como um todo
(GALIAN, 2004). Entretanto, essa tarefa ndo e facil, a considerar a dimensao territorial
brasileira e as multiplas regionalidades que existem em sua abrangéncia, ocasionando em uma
diferenca tremenda sobre a realidade que ocorre nos mais diversos cenarios regionais,
distanciando-se das propostas de unifica¢do do curriculo.

A partir do surgimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°. 9.394
de 1996), novas regulamentacdes foram impostas, necessitando a construcao de um documento

que se constituisse como a base comum no ensino. Nesse sentido:

Essas diretrizes constituiram-se em normas obrigatérias para orientar o trabalho dos
sistemas de ensino e das escolas, bem como preconizaram que os curriculos escolares
deveriam ter uma parte comum e uma parte diversificada. Elas definiram, na parte
comum, 0s conteddos curriculares de cada etapa e modalidade da educacéo bésica,
em termos de areas de estudos ou disciplinas a serem trabalhadas, além de
apresentarem objetivos e propdésitos mais gerais da educagdo e de mostrarem 0s
valores e os comportamentos a serem alcangados (SANTOS; DINIZ-PEREIRA, 2016,
p. 283).

Ainda no decorrer da década de 1990, muitas tomadas de decisdo foram impostas para
a implementacdo de politicas e estratégias educacionais, visando a qualidade no ensino
brasileiro em sua totalidade (CARVALHO, 2003). As preocupacdes com as problematicas
ambientais ndo séo recentes e a intensidade no tratamento da questdo ambiental foi inserida em
diversos documentos norteadores da educagdo em dmbito nacional, refor¢cando-se também por
meio de orientagdes e diretrizes estaduais que, de certa maneira, adaptam as propostas de ensino
as diversas regides do pais, baseando-se na diversidade, na pluralidade e nos variados contextos
abrangidos pelo pais (SANCHEZ, 2008).

A BNCC constitui-se do atual documento educacional legal, a nivel nacional, que
direciona e regulamenta quanto aos conhecimentos que sdo considerados basicos e essenciais
aos alunos para sua formacdo. E vélido ressaltar que essas recomendacBes sdo colocadas
refletindo acerca do atual contexto de transformacdes socioeconémicas e politicas e que podem

ser utilizadas de maneira adequada pelas escolas, considerando a realidade e a proposta de cada



39

instituicdo para sua elaboracéo e planejamento curriculares (LUGLI et al., 2015).

De encontro ao contexto escolar, entende-se que a escola é o espaco onde os alunos
precisam estar em contato com informagdes a respeito das transformacgdes que ocorrem a sua
volta como um subsidio importante na aquisicdo de métodos e técnicas que lhes permitam
interferir em sua realidade, ou seja, € fundamental que a escola compreenda a necessidade de
promover aos alunos conhecimentos que estejam diretamente vinculados com a realidade e as
vivéncias de seus alunos (LIBANEO, 2007).

No ensino como um todo, torna-se veridico apontar que alguns temas dentro de uma
mesma area sao levados em consideracdo em detrimentos de outros e isso parte tanto pelas
recomendacdes dos documentos oficiais que regem a educacao quanto pela selecéo e proposta
das escolas para a formacéo do aluno. Entretanto, o que gera a reflexdo sobre como esses temas
ou contetidos sdo escolhidos e encaminhados aos alunos é caracterizado como o posto-chave
entre o que é ensinado e o que de fato precisa ser ensinado, 0 que acaba, em muitos casos,
demonstrando um quadro em que os alunos passam pela escola sem a preparacdo e 0
conhecimento acerca da propria dindmica ao seu redor (DIAS, 2004).

A Caatinga, que abrange uma extensdo elevada do territorio brasileiro, ainda € pouco
conhecida em todos 0s seus aspectos, tanto pelas instituicdes escolares que se localizam fora
quanto pelas que estdo dentro de sua abrangéncia e por se tratar de um tema cuja relevancia
coincide com a necessidade de se conhecer melhor o ambiente em que vive e como o individuo
interage nesse ambiente é que as escolas que fazem parte da zona da Caatinga, principalmente,
desenvolvam acdes e projetos vinculados a ela (POLLI; SIGNORINI, 2012).

Muitos dos conceitos referentes a Caatinga na escola sdo atribuidos e langados aos
professores como tarefas obrigatorias e, apesar de a Caatinga ser uma tematica interdisciplinar,
ha uma concepcdo de que somente as disciplinas que compdem as Ciéncias Naturais sdo
consideradas aptas a abordar. Essa visdo ortodoxa e fragmentada dos conteidos prejudica o
processo de aquisi¢do dos conhecimentos, uma vez que ndo se leva em conta que determinado
objeto de estudo ndo pode ser explicado unicamente através de uma Unica Otica, mas através de
uma visdo complexa e integrada de saberes (PETRAGLIA, 2001; SEVERINO, 2003). Também
é necessario destacar que muitos dos conceitos propostos em meio ambiente articulam-se com
as mais variadas areas do conhecimento, entretanto, existem as que possuem maior
familiaridade na abordagem dessas tematicas (SANTOS, 2012).

No ensino de Geografia, por exemplo, é intensificada a necessidade de abordar os
conceitos ambientais, uma vez que perpassam pelo estudo das relagdes entre sociedade e a

natureza. Esse papel € essencial para que os alunos consigam compreender seus deveres acerca
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das problematicas ambientais e atuar em diversas situacdes que requerem uma intervengédo
ambiental. Incoerentemente, a BNCC trata essas questdes de maneira inespecifica no ensino de
Geografia dos anos finais do Ensino Fundamental, com propostas metodoldgicas pouco
consistentes para orientar as escolas a abordar o tema. Na BNCC, dentre as competéncias
estabelecidas para as Ciéncias Humanas, a que mais se aproxima de uma relacdo com tais

questdes visa:

construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para
negociar e defender ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (BRASIL, 2017, p. 357).

Na BNCC, o componente curricular da Geografia encontra-se dividido em unidades
tematicas que sao eixos norteadores para a abordagem dos principais conceitos contemporaneos
da Geografia e que englobam todos os fundamentos basicos da area e seus conceitos-chave
como espaco, lugar, territorio, paisagem, natureza e regido, em que cada unidade tematica
reflete em temas abrangentes, tornando-se elementos potenciais no desenvolvimento de
competéncias especificas. Tais unidades tematicas ressaltadas sdo: 1) O sujeito e o seu lugar no
mundo; 2) Conexdes em escalas; 3) Mundo do trabalho; 4) Formas de representacdo e
pensamento espacial e; 5) Natureza, ambientes e qualidade de vida (BRASIL, 2017).

Especificamente, o estudo da Caatinga perante o documento atribui-se as questes
pertinentes ao que tange a unidade 5 (Natureza, ambientes e qualidade de vida), a qual é
orientada a partir da relacdo de conceitos presentes na Geografia Fisica e Humana, onde busca-
se compreender e discutir acerca das transformacdes fisico-naturais do planeta. Sendo assim,
esta unidade volta-se para a relacdo entre os conceitos geograficos e o diferentes ambientes,
cada um com suas particularidades e potenciais, necessitando de uma reflexdo e compreensao
acerca dos processos que ocorrem nesses ambientes e em como as transformacfes humanas
atuam na dindmica natural (CASTRO FILHO; ALBUQUERQUE, 2020).

A BNCC para o ensino de Ciéncias, referente a Caatinga, volta-se a unidade temética
“Vida e Evolug@o”, em que apresenta orientagdes para a abordagem de temas relacionados aos
diversos biomas e suas interacdes naturais e com a sociedade, enfatizando a importancia de sua
conservacao e de suas potencialidades (BRASIL, 2017).

No ensino de Ciéncias, sabe-se que existem muitos biomas espalhados pelo planeta e
qgue no Brasil existem seis biomas, cada um caracterizado pela sua fauna, flora e outras

caracteristicas importantes. Compreender a ideia de bioma é perceber que a vegetacdo é um dos
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componentes mais importantes da biota, tento em vista a variedade de animais e vegetais que

se situam nestas regides de grande potencial. Nesse contexto, a escola é um local ideal e de

importancia fundamental para o desenvolvimento de projetos com enfoque educativo e
relacionado ao ambiente em que se vive (MANZANO; DINIZ, 2004).

O Quadro 1, a seguir, apresenta as relagdes com a Caatinga entre 0os componentes

curriculares de Ciéncias e de Geografia diante da BNCC:

Quadro 1 — A Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia na BNCC

GEOGRAFIA
Anos ) ) Objetos de .
Unidade tematica Habilidades
Finais conhecimento
(EFO7GE11)  Caracterizar  dindmicas  dos
componentes fisico-naturais no territério nacional,
bem como sua distribuicdo e biodiversidade
(Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos
. Producéo, circulagdo | Sulinos e Matas de Araucéria).
Natureza, ambientes
7° ano . . e consumo de (EFO7GE12) Comparar unidades de conservacdo
e qualidade de vida mercadorias existentes no Municipio de residéncia e em outras
localidades brasileiras, com base na organizagéo
do Sistema Nacional de Unidades de Conservagéo
(SNUC).
CIENCIAS
(EFO7CI07) Caracterizar ~ 0s principais
Diversidade de ecossi_stemas brasileiros quanto a paisagem, a
quantidade de agua, ao tipo de solo, a
ecossistemas disponibilidade de luz solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e
. . fauna especificas.
7° ano Vida e evolucéo

Fenbmenos naturais e

impactos ambientais

(EF07CI108) Avaliar como os impactos provocados
por catéstrofes naturais ou mudancas nos
componentes fisicos, bioldgicos ou sociais de um
ecossistema afetam suas populagdes, podendo
ameagar ou provocar a extingdo de espécies,
alteracdo de habitos, migracéo etc.

Fonte: Adaptado da BNCC, 2021.

Ao relacionar a proposta desta unidade a discussdo acerca da Caatinga no ensino de

Geografia e de Ciéncias, fica claro que as escolas precisam abordar de forma direta conceitos

pertinentes a este tema, principalmente aqueles que se encontram na propria realidade como
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uma forma de promover aos alunos uma base essencial de conhecimento sobre o ambiente ao
seu redor. E desta forma que estes componentes curriculares podem contribuir
significativamente nesse processo, uma vez que podem favorecer aos alunos as possibilidades
de descobrir nas aulas a importancia da tematica ambiental e da Caatinga para serem
estimulados a pregar a educacdo em diversas situacdes que se encontrarem (CASTELLAR,
2005).

Partindo desse ponto de vista, cabe destacar que existe uma relagdo muito préxima entre
0s conceitos presentes no ensino de Ciéncias e na Geografia Escolar quando se trata da
abordagem da Caatinga, isto é, enquanto o ensino de Ciéncias compreende o0s aspectos de
interacdo entre os organismos (elementos bidticos) e 0 meio que vivem, a visdo geogréfica
associa-se a esse processo mediante a compreensdo sobre como 0s elementos abi6ticos
relacionam-se com meio. Verifica-se também que essa temaética se encontra no documento nas
recomendacdes especificas para o 7° ano do Ensino Fundamental dos dois componentes
curriculares, favorecendo, assim, possiveis relacdes interdisciplinares para a abordagem da
caatinga. Dessa maneira, a associacao dessas areas € fundamental para que o aluno compreenda
gue a Caatinga possui uma vasta gama de relacGes e processos essenciais que sao indissociaveis
a manutencdo desse ambiente (SOUZA, 2002).

2.2 A Caatinga no Documento Referencial Curricular do Ceara (DCRC)

No estado do Ceara, o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) visa
orientar as escolas cearenses quantos aos diversos caminhos que podem seguir para uma pratica
pedag6gica mais qualitativa, no intuito tanto de atender as regulamentagdes nacionais quanto
atender aos interesses e necessidades da realidade cearense.

A Caatinga, diante do DCRC, néo surge de forma tdo evidente, deixando abertura para
0 enfoque de outros termos como consciéncia socioambiental e sustentabilidade
socioambiental que sdo mencionados em Vvérias instancias na abrangéncia do documento, visto
que este documento é escrito também tendo como referéncias a Base Nacional Comum
Curricular. Mesmo considerando essa posi¢édo da BNCC, a maneira com que a abordagem da
Caatinga aparece no presente documento reflete uma preocupacéo integrada acerca deste tema
(CEARA, 2019).

No contexto atual, a importancia da Caatinga e dos demais biomas e dominios

morfoclimaticos se tornaram mais complexas, fundamentais e diversificadas, envolvendo o
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avanco da sociedade como um todo, exigindo, cada vez mais, 0 exercicio de reflexdes e praticas
sobre a conservagdo destes ecossistemas. Assim, a abordagem desses conteldos no ensino dos
componentes curriculares especificos tem como objetivo formar cidaddos cada vez mais
comprometidos com as causas e 0s cuidados ambientais, inclinados a desenvolver um
pensamento critico, uma visdao ambientalmente equilibrada e uma formacgdo ética nesse
processo (LEFF, 2007).

Cabe ressaltar que, a partir destes contetdos, os alunos tém contato com 0s conceitos e
técnicas para atuar na realidade da Caatinga como subsidio necessario para a conscientizacao e
disseminacdo das informacdes que sdo muito valiosas na conservacdo desse ambiente
(LOUREIRO, 2012). Entretanto, o grande desafio das escolas em desenvolver estratégias para
trabalhar com os contedos relacionados a Caatinga esta diretamente relacionado a baixa
qualidade das praticas docentes, resultante de uma formacdo profissional deficiente, da
indisponibilidade de recursos, de uma gestdo ndo compromeitda com o processo de formacéo
para a cidadania e da falta de um planejamento mais eficaz (ANDRADE, 2000).

Porém, apesar de todas essas dificuldades, muitas escolas se esforcam para desenvolver
estratégias, na tentativa de promover a seus alunos, contetdos e subsidios para a formacéao de
atitudes e valores para cuidar do meio ambiente (BORTOLOZZI; FILHO, 2000). Outrossim,
as escolas precisam considerar que as regulamentac@es disponiveis nos documentos oficiais da
educacdo ndo podem ser deixadas de lado, uma vez que séo fortes norteadoras para que a
aprendizagem seja alcangada com mais qualidade e que estéo direcionadas para o contexto atual
0 qual a sociedade esta enfrentando, mas precisam ser tratadas a partir de suas particularidades
e demandas especificas — e ndo como uma férmula padronizada, de norte a sul do pais
(LIBANEO, 2007).

O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) alinha-se a BNCC e propde que
0s estudantes sejam continuamente estimulados a partir de sequéncias pedagdgicas pautadas
em problematizacbes que levam em consideracdo a diversidade cultural, estrutural e a
especificidade de cada local.

Assim como na BNCC, o DCRC para o ensino de Ciéncias, referente a Caatinga, volta-
se a unidade tematica “Vida e Evolu¢ao”, em que apresenta orientagdes para a abordagem de
temas relacionados a diversidade de ecossistemas, de fenbmenos naturais e impactos
ambientais, enfatizando a importancia de sua conservacéo e de suas potencialidades. Para o
ensino de Geografia, a Caatinga ¢ destacada na unidade tematica “Natureza, ambientes e
qualidade de vida”, em que se frisa o destaque acerca da biodiversidade brasileira, voltando-se

para o tratamentos de contetdos relacionados a Geologia, Pedologia; Geomorfologia,
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Climatologia, Fitogeografia, dentre outros (CEARA, 2019).
O Quadro 2, a seguir, apresenta as relacbes com a Caatinga entre oS componentes
curriculares de Ciéncias e de Geografia diante do DCRC:

Quadro 2 — A Caatinga no Documento Curricular Referencial do Ceara

GEOGRAFIA
If' N9 | Unidade tematica Objet_os 26 Objetos especificos
inais conhecimento

. L . Geologia; Pedologia; Geomorfologia; Climatologia;
7° Natureza, ambientes Biodiversidade Fitogeografia; recursos hidricos.

Diferencas entre UC's e APA's; Caracteristicas das UC's

ano e qualidade de vida brasileira do Cear4 e do Brasil: Biodiversidade local e nacional:
Biopirataria.
CIENCIAS

Diversidade de
ecossistemas

70 Fendmenos naturais e Divergigiade d_e ambientes e relggc”)es entre I_ocali.zagéo

Vida e evolucgio impactos ambientais geografica, tipos de solo, clima e biodiversidade.

ano Programas Caracteristica especificas dos ecossistemas do semiérido
nordestino.

indicadores de satde
publica
Fonte: Adaptado do DCRC, 2021.

Nesse sentido, tanto a BNCC quanto o DCRC refor¢cam a abordagem dos contetidos da
Caatinga no 7° ano do ensino Fundamental, inclusive abrindo espaco para estratégias
interdisciplinares que possam ocorrer entre os componentes de Ciéncias e de Geografia.

2.3 O desafio da interdisciplinaridade na abordagem da Caatinga no ensino de Ciéncias e
Geografia

A escola, hoje, pelo menos em uma perspectiva teorica, encontra-se fortemente
comprometida com um ensino de qualidade e com a ideia de construcdo da cidadania. Os
contetdos escolares ensinados aos alunos sdo entendidos como parte de um instrumental
necessario para que todos compreendam a realidade a sua volta e adquiram as condicdes
necessarias para discutir, debater, opinar e mesmo intervir nas questées sociais que marcam
cada momento histérico (BRANDAO, 2002).

No universo da Educacao ocorrem muitas transformacgées que implicam nos processos
de ensinar, nos conteudos, nos métodos avaliativos, nas estratégias didaticas, a medida que
surgem novas necessidades e priorizacdes, sendo atribuido aos professores o trabalho de encarar
essas adaptacOes, com o intuito de manter os seus alunos informados acerca das mudancas que
ocorrem no conhecimento e na realidade em que estéo inseridos (GADOTTI, 2000). Além

disso, ressalta-se que quanto mais se discute acerca da vinculacdo do ensino a realidade discente
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mais esta se torna distante nesse processo, servindo, nesse sentido, como apenas um amontoado
de contetidos que ndo terdo significancia no cotidiano dos alunos.

Desde as Gltimas décadas, a preocupacdo dos documentos referenciais da educacéao
cresceu, em prol de uma educacao mais dialdgica e integrada. Os PCN’s, por exemplo, traziam
uma discussao relacionada aos temas transversais, 0s quais eram considerados como pontos-
chave na aquisi¢do de uma proposta interdisciplinar. Estes temas, como a ética, meio ambiente,
orientacdo sexual, saude, pluralidade cultural, trabalho e consumo foram considerados neste
documento como eixos unificadores do curriculo, uma vez que abrangiam diversos
conhecimentos que perpassavam por todas as areas curriculares (BRASIL, 1998).

Jé se sabe da grande importancia que tem da integracao dos contetidos curriculares para
0 processo de ensino-aprendizagem, contribuindo para a inovacao e construcdo de estratégias
que fogem a padronizacéo e as formas tradicionais de ensino. Reconhece-se também que uma
pratica interdisciplinar ndo é uma tarefa facil para a maior parte das escolas, 0 que reflete em
um panorama onde muitas delas ndo conseguem associar 0s diversos conhecimentos propostos
nas disciplinas, a partir de uma perspectiva integrada (AUGUSTO; CALDEIRA, 2007).

Vale ressaltar que a BNCC reforca a abordagem da Caatinga no ensino de Ciéncias e de
Geografia, porém, ndo propde sugestdes acerca de como a escola pode construir, implementar
e mediar esse objeto de conhecimento, ou seja, as escolas seguem desamparadas quando se
refere aos possiveis caminhos que possam ser adotados para o alcance das competéncias e
habilidades para atender as regulamentac@es da educacdo e a necessidade de formar cidad&os
para seu exercicio na sociedade (CASTRO FILHO; ALBUQUERQUE, 2020).

Nesse sentido, compreende-se que a BNCC tem como finalidade servir como um
referencial de apoio na reformulagdo dos curriculos escolares brasileiros, na tentativa de
unificagdo do ensino, e que o reflexo destas orientagdes ficam sob responsabilidade de cada
instituicdo escolar em adapta-las a sua realidade como resposta as problematicas em que estdo
inseridas. De todo modo, ressalta-se que a BNCC por si s6 ndo é capaz de definir os caminhos
que a Educacao pode seguir, uma vez que, para a conquista dessas competéncias e habilidades,
é necessaria a intermediacdo do professor na selecdo e na organizagdo de conteidos dentro das
atribuicbes de cada componente curricular, bem como na selecdo e desenvolvimento de
propostas interdisciplinares (SANTINELO; ROYER; ZANATTA, 2016).

A abordagem da Caatinga deve associar-se ao ensino basico em uma perspectiva de
promover aos alunos contetidos, métodos e favorecer uma reflexé@o sobre seu papel com relagao
ao meio ambiente, ndo se baseando na reproducdo de procedimentos-padrdo e em acoes

ambientalmente corretas, mas tornando-as aptas a uma consciéncia ambiental.
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A interdisciplinaridade na escola se constrdi a partir do momento em que cada professor,
através de seu saber especifico, de sua leitura e interpretacdo do ambiente em que se encontra,
agrega sua proposicdo as de outros colegas, permitindo uma integragdo entre os saberes,
compreendendo a complexidade sobre o objeto que se pretende conhecer. Esse objeto de estudo
ou tema em comum perpassa pelos diversos conhecimentos e praticas docentes, 0s quais, em
conjunto, associam-se na construgdo de um conhecimento coletivo (FAZENDA, 2008).

As diversas abordagens em que o tema Caatinga pode ser desenvolvido no curriculo
escolar (interdisciplinar, transdisciplinar ou pluridisciplinar) sdo frutos de muitos fatores
relacionados como a formacdo docente, a proposta escolar, as condi¢cBes e recursos, mas
principalmente na reflexdo dos docentes sobre as estratégias empregadas para oferecer aos

alunos um ensino com mais qualidade.

A interdisciplinaridade representa a possibilidade de promover a superacdo da
dissociacdo das experiéncias escolares entre si, como também delas com a realidade
social. Ela emerge da compreensdo de que o ensino ndo é tdo somente um problema
pedagdgico, mas um problema epistemoldgico (FAVARAQO; ARAUJO, 2004, p. 106).

Tanto no ensino de Geografia quanto no ensino de Ciéncias ha a necessidade em se
fortalecer pontos que estdo direcionados a Caatinga, através de métodos e técnicas que
articulem o desenvolvimento do aluno com o cuidado com meio ambiente, ou seja, em como
estas disciplinas podem contribuir com a formacéo de um aluno, capaz de intervir nas demandas
ambientais atuais. Quando estes conhecimentos sdo trazidos a abordagem e a conservacao da
Caatinga, ha a proximidade entre os contetidos e estratégias metodoldgicas, 0s quais propiciam

o desenvolvimento de atividades interdisciplinares (Figura 6).

Figura 6 — Relacéo das disciplinas com o tema Caatinga

Caatinga

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021
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Morales (2003) considera que a relagéo professor-aluno é um dos fatores preponderantes
para a efetividade do ensino-aprendizagem, de forma que o dominio de contetdo ndo pode ser
reconhecido como o Unico condicionante central nesse processo e torna-se relevante que o
professor ndo apenas atribua valor ao contetdo, mas, sobretudo, promova o envolvimento ativo
do aluno, através do estimulo e de estratégias diversificadas e integradoras, ndo se tornando
apenas um transmissor de contetdos. Ademais, Cavalcanti (2012, p. 148) enfatiza que “levar
em conta 0 mundo vivido dos alunos implica apreender seus conhecimentos prévios e sua
experiéncia em relagdo ao assunto estudado”, o que acaba por criar um intercambio de
conhecimentos que sdo valiosos na construcdo de conceitos.

Nesse sentido, estimular uma pratica pedagdgica voltada a Caatinga, baseada na
integracdo dos saberes atraves de atividades interdisciplinares é essencial no fortalecimento de
conceitos importantes e no combate a fragmentacdo do ensino como um todo, além de estimular
0 aluno a uma visdo mais abrangente sobre sua realidade e ter um papel mais ativo e

participativo sobre 0 meio ambiente.
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3. CAATINGA: UMA DESCRICAO DE SEUS ASPECTOS GERAIS

3.1 Aspectos fisico-naturais do Dominio Morfoclimatico e Bioma das Caatingas

A Caatinga recobre uma area de 912.529 km2 e é considerada um bioma restrito ao
Brasil, sendo localizada em grande parte no nordeste brasileiro, abrange também uma pequena
parte da regido Sudeste na porcdo Norte do Estado de Minas Gerais (HAUFF, 2010).
Caracteriza-se também por apresentar extensas superficies planas com altitudes variando de
300 a 500m revestidas por florestas secas e vegetacdo arbustiva deciduas, cujas folhas caem
durante o periodo de seca e devido a essa peculiaridade da vegetacdo sem folhas e cujo 0s
troncos e galhos sdo de cor branco-acinzentada (TABARELLI et al., 2018).

A Caatinga situa-se numa regido também conhecida como o "Poligono das Secas", area
do nordeste brasileiro que contém ecossistemas sensiveis e vulneraveis a desertificag&o, isso se
da devido as condigdes climéticas locais, como também as singularidades dos solos, a
exploracdo inadequada dos recursos naturais e as atividades de pastoreio (ARAUJO; SOUSA,
2011). De acordo com Tabarelli et al. (2018), ha planaltos que podem atingir até 1000 m de
altura, sendo que nas encostas e topos dos planaltos, a vegetacdo é muito distinta, composta por
florestas Umidas, cerrados e campos rupestres, e grande parte da Caatinga possui clima
semiarido, marcado por temperaturas médias elevadas (entre 25° e 30°C) e baixa precipitacdo
(entre 400 e 1200 mm anuais).

As temperaturas médias nos planaltos podem ser mais baixas e o nivel de precipitacdo
pode chegar a 1800 mm por ano, 0 que acentua ainda mais a heterogeneidade do ecossistema
Caatinga, por conta da variagdo topografica, diversidade de solos, clima e vegetacao distinta, a
Caatinga pode ser dividida em dez ecorregifes e cerca de 135 unidades geoambientais. Além
disso, a regido semiarida apresenta solos com uma complexa distribuicdo espacial, formando
um mosaico fragmentado com caracteristicas distintas, de solos rasos a pedregosos, formando
aquela paisagem tipica do sertdo seco coberto de cactaceas, aos solos arenosos e profundos que
originam as caatingas de areia e a grandes vazios demograficos (VELLOSO et al., 2002).

Quanto as classificacbes da Caatinga, a literatura abrange uma variedade de tipologias,
variando desde classificacOes estritamente bioldgicas, que considera as espécies vegetais como
critério principal de diferenciacdo, até as classificagdes geossistémicas, que utiliza como fator
de diferenciacdo a interacdo da vegetacdo com os fatores abioticos (SILVA; CRUZ, 2018).
Aproximadamente metade dos terrenos da Caatinga sao originados de rochas do tipo cristalino,

a outra metade € composta por terrenos sedimentares, com boa capacidade de armazenamento
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de &guas subterraneas. As principais unidades de relevo sdo o planalto de Borborema (parte
oriental), as grandes depressdes (entorno dos grandes rios), as chapadas e chapaddes (porcgao
meridional) e o espinhaco (de Juazeiro na Bahia até Minas Gerais), em que predominam solos
do tipo latossolos e argissolos (HAUFF, 2010).

A paisagem da Caatinga foi delineada ao longo dos milhdes de anos da histéria da Terra
e o relevo possui especificidades e conformacgdes que foram modeladas pela temperatura,
chuvas, vento e umidade, originando assim as distintas formag6es geoldgicas da regido, como
serras, chapadas, planaltos e depressdo sertaneja, como também deu origem a uma variedade
de solos que véo de rasos a profundos, com alta a baixa fertilidade e texturas argilosas e arenosas
(ASSOCIACAO CAATINGA, 2020).

Partindo para uma concepcao mais conceitual acerca da Caatinga, € muito comum haver
uma confusdo entre as partes conceituais quando se trata de Biomas e Dominios
Morfoclimaticos, mesmo que exista uma diferenciacao entre o objeto de estudo presente em
cada um destes conceitos e as areas especificas que se apropriam. Com base nisso, é importante
frisar que Bioma é caracterizado, a partir do ponto de vista biolégico (Figura 7), como um
conjunto de variados ecossistemas que apresentam um certo grau de similaridade (LEAL;
TABARELLI; SILVA, 2003).

Figura 7 — Esquema dos elementos que compdem um bioma
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Pode-se entender, de uma forma generalizada, que um ecossistema trata-se de um
conjunto de componentes bidticos (vivos) e abidticos (ndo vivos) que se relacionam e

constituem um ambiente, seja através da ciclagem da matéria ou do fluxo de energia nesse
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processo e que um ou mais ecossistemas interligados, possuem caracteristicas e similaridades
suficientes para compor um bioma (BEGON; TOWNSEND; HARPER, 2007).

J& Dominios Morfoclimaticos, idealizado pelos estudos do gedgrafo Aziz Ab’Saber,
partem da concepcdo geografica que levam em consideracdo quesitos morfologicos, climaticos
e vegetacionais que interagem entre si para a formacéo da unidade paisagistica (AB’SABER,
1970), ou seja, os dominios morfocliméaticos sdo o resultado da combinacdo de alguns

elementos naturais, com destaque para o clima e a vegetacédo (Figura 8).

Figura 8 — Esquema dos elementos que comp8em um dominio

Clima
Relevo Vegetacio
Dominios
Morfoclimaticos
Hidrografia Solo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Nesse sentido, é importante salientar que ndo se pode confundir bioma com dominio,
uma vez que os dominios morfoclimaticos compreendem grandes extensdes, podendo englobar

variados ecossistemas.

3.2 Diversidade biolégica da Caatinga: conservacao e potencialidades

A Caatinga, na linguagem indigena Tupi (caa: mata e tinga: branca), é denominada
desta maneira devido sua aparéncia esbranquicada nos periodos de seca, onde a maior parte das
espeécies vegetais perdem as folhas (espécies caducifolias), o que é muito diferente do periodo
chuvoso em que da lugar a uma paisagem verde e diversificada (ALBUQUERQUE, 2010).
Além disso, como mencionada na parte introdutéria deste estudo, € o Unico bioma

exclusivamente brasileiro, onde apresentam relacGes e organismos em sua grande parte
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endémicos, ou seja, restritos a este tipo de ambiente.

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente (MMA) e o IBAMA (Instituto Brasileiro
do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis), a Caatinga possui uma area que
abrange todos os estados do nordeste brasileiro (exceto Maranhéo) e parte do norte do estado
de Minas Gerais (MMA; IBAMA, 2011). Dentro desta delimitacdo, o Ceara é o Unico estado
que se encontra completamente envolvido pela abrangéncia da Caatinga e estima-se, de modo
geral, uma recente perda da area ocupada pela Caatinga nas Ultimas décadas (IBGE, 2004).

O bioma caatinga foi reconhecido como Reserva da Biosfera no ano de 2001 pela
Unesco. Abriga sete parques nacionais, uma reserva bioldgica, quatro estacdes
ecoldgicas, trés florestas nacionais, cinco areas de prote¢do ambiental, trés parques
estaduais, um parque botanico, um parque ecolégico estadual e doze terras indigenas.
A reserva bioldgica tem 190.000 km? e se estende pelos nove estados do Nordeste,
além do Norte de Minas. A principal finalidade é proteger a biodiversidade, combater
a desertificacdo, promover atividades sustentaveis e realizar estudos sobre o bioma.
(MALVEZZI, 2007, p. 58).

Além disso, a biodiversidade da Caatinga viabiliza uma série de atividades econémicas,
como por exemplo os sistemas agrossilvopastoris e as indastrias (especialmente nos ramos
farmacéutico, de cosméticos, quimico e de alimentos), além disso, cerca de 27 milhdes de
pessoas vivem na regido e dependem dos recursos do bioma para sobreviver. Com relagéo a
fauna, a Caatinga abriga 178 espécies de mamiferos, 591 de aves, 177 de répteis, 79 espécies
de anfibios, 241 de peixes e 221 abelhas (MMA, 2020).

Destaca-se que a relacdo dos elementos bioldgicos com os diversos componentes e
fatores geoldgicos, paleontoldgicos e biogeograficos com o passar dos tempos se deu através
de uma série de eventos na histéria do planeta, de modo a se apresentar tal como nos dias atuais.
Em se tratando de composicao floristica, existe uma diversidade enorme de espécies dentro do
bioma Caatinga, com formas, caracteristicas e particularidades, ora comuns, ora especificas de
determinada regido. Essa configuracdo vegetal do espaco é reflexo das condi¢cBes ambientais
de onde se encontram. Nesse sentido, a composicdo da flora da Caatinga € constituida
principalmente por plantas xerofitas, que desenvolveram mecanismos para sobreviver em
ambiente com poucas chuvas e baixa umidade, também é comum encontrar arvores de porte
baixo e arbustos, sendo que a maioria das espécies possuem espinhos (MAIA et al., 2017).

Leal et al. (2003), afirma que esse tipo de vegetacdo apresenta inumeras espécies de
elevado valor socioeconémico, pois possuem fendtipos que foram condicionados pelo
patrimbnio genético, 0 que permite a evolugdo dessas espécies em ambientes com

caracteristicas tdo peculiares como o semiarido brasileiro.



52

Segundo Queiroz (2011), a diversidade da flora da Caatinga € representada por mais de
duas mil espécies, sendo que aproximadamente 130 espécies endémicas. Em virtude disso, esse
bioma é considerado rico em recursos genéticos se comparado a outras regifes semiaridas no
mundo (CALIXTO JUNIOR; DRUMOND, 2014). Apesar da rica biodiversidade, o bioma
Caatinga ainda € menos estudado em termos de flora e fauna, porém, é um dos que tém sofrido
bastante com degradacdo nos ultimos séculos, devido ao uso desordenado e predatorio
(BEZERRA et al., 2014). Por conta disso, esse bioma é considerado o terceiro mais degradado
do Brasil, com 51% de area alterada pelas a¢des antropicas (ALVAREZ; OLIVEIRA, 2013).

Conforme Loiola et al. (2012), o uso do bioma Caatinga pelos nativos é caracterizado
pelo extrativismo de sobrevivéncia, para obtencdo de produtos de origem pastoril, agricola e
madeireiro, obtencdo de alimentos, remédios, forragem para os rebanhos, entre outros. A
subsisténcia da populacdo nativa ndo fica restrita somente a exploracdo dos recursos vegetais,
a renda da regido também gira em torno da agropecuaria e, no que diz respeito ao cenario
econémico, a comercializagdo de produtos dessa regido vem se expandindo e conquistando
novos mercados (MAIA et al., 2017).

Da vegetacdo lenhosa da Caatinga sdo extraidos produtos madeireiros e néo
madeireiros, a Caatinga fornece lenha e também postes e varas para fabricacdo de cerca,
forragem, produtos medicinais e é uma érea propicia para a apicultura (ARAUJO FILHO,
2013). Todavia, as técnicas aplicadas na exploracao agricola desse bioma, como por exemplo,
as queimadas, contribuem para o desmatamento e tem modificado tanto o estrato herbaceo
como o arbustivo-arboreo (MAIA et al., 2017).

O uso intensivo do solo e dos recursos naturais desse ecossistema, vem acarretando em
perdas acentuadas da biodiversidade da fauna e da flora, aumentando o nivel de eroséo do solo,
sedimentacdo dos reservatorios e dos rios, com consequente declinio da atividade econémica e
da qualidade de vida da populacdo, sendo as causas e efeitos do processo de desertificacdo
relacionadas diretamente com as atividades antropicas (ARAUJO FILHO, 2013).

As acles antropicas sdo responsaveis por alterar a dindmica da Caatinga, atividades
como o desmatamento, pastoreios, as queimadas e o extrativismo, modificam a paisagem e a
vegetacdo em formacBes secundarias (ALVES, 2009). Ao longo dos anos, esses ambientes
perturbados tém apresentado redugdes na complexidade estrutural e floristica (ALVES, 2009;
COSTA et al., 2009).

A desertificacdo que assola diversas areas de abrangéncia da Caatinga tem origem de
uma crise ambiental que contribui para o aparecimento de paisagens desérticas, sendo, em

muitos casos, irreversivel, onde ocorre impacto a muitas espécies da vegetacdo e da fauna, bem
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como prejuizos relacionados ao solo e aos recursos hidricos. Além disso, de acordo com
Vasconcelos Sobrinho (2000), a desertificacdo estd relacionada a um conjunto de
caracteristicas, como por exemplo:
e Expansdo de areas desérticas, configurando a unidade paisagistica;
e Ocorréncia de processos fisicos de degradacéo das terras especificos de regides
aridas em escossistemas semidridos.
e Impacto na organizagdo e estruturagdo dos sistemas socioeconOmicos
decorrentes da degradacdo ambiental;
e Baixa produtividade dos solos, em virtude da sua degradacdo e da sua relagdo
com a redugéo da cobertura vegetal;
e Contribui para o aumento da salinizagéo dos solos;
e Capacidade de resiliéncia dos ambientes reduzida;

O estado do Ceard ¢ um dos mais atingidos pelos efeitos da desertificagdo em todo o
nordeste brasileiro (NASCIMENTO, 2006). Varias pesquisas em torno do processo de
desertificacdo foram realizados pelo Programa de Ac¢do Estadual de Combate a Desertificacao
e Mitigacdo dos Efeitos da Seca (PAE-CE), em 2010, onde foi possivel tracar areas que foram
consideradas mais susceptiveis a esse fendbmeno em todo o territério cearense. Basicamente, 0
estudo classificou trés Nucleos de Desertificacdo, sendo Irauguba um dos principais nucleos e
0 Ginico municipio a possuir um Plano Municipal de Desertificacdo no Brasil (CEARA, 2010).

Segundo o PAE-CE (2010):

A desertificacdo supde processo e, portanto, dinamismo. Deve ser entendida como um
conjunto de fenbmenos que conduz determinadas areas a se transformarem em
desertos ou a elas se assemelharem. O importante ao estudar a desertificacdo é que
sejam ressaltados e devidamente analisados os aspectos referentes a natureza do
fendmeno; a escala espacial em que se manifesta; aos fatores envolvidos; ao papel dos
mecanismos naturais ou da a¢do antropica; a questdo da irreversibilidade ou ndo dos
efeitos do processo (CEARA, 2010, p. 28)

A degradacdo ambiental e a ocupacdo desordenada dos mais diferentes ecossistemas do
Ceara sdo fatos efetivamente reconhecidos pela comunidade cientifica, por parte significativa
da sociedade e pelas instituicdes oficiais e ndo governamentais. Os processos que conduzem a
desertificacdo na regido nordeste do Brasil se assemelham com outras areas do mundo, e
geralmente estdo associadas a exploragdo dos recursos naturais, o uso intenso do solo e,
sobretudo, a modelos de desenvolvimento regionais imediatistas, tais praticas provocam a

reducdo da cobertura vegetal nativa e como consequéncia a reducdo da sua fertilidade, o que
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demonstra a fragilidade desse ecossistema (ARAUJO, 2012; SALES, 2002).

A Caatinga possui um valor imensuravel e ha toda uma populacdo ligada
economicamente e culturalmente a ela. Além disso, a regido apresenta alto potencial turistico
no semiarido brasileiro, porém ainda é pouco explorado (SILVA; CRUZ, 2018).

Apesar da relevancia desse bioma, tem sofrido profundas alteraces nos Gltimos anos
como: o desmatamento acelerado, o consumo de lenha nativa, a exploracdo ilegal e
insustentavel para fins domeésticos e industriais, as atividades de sobrepastoreio e a conversao
da mata nativa em areas de pastagens e agricultura. O percentual do desmatamento nesse bioma
chega a 46% da area total, e nesse sentido, o governo federal tem buscado concretizar uma
agenda de criagdo de mais Unidades de Conservacao federais e estaduais no bioma, além de
promover alternativas para o uso sustentivel da sua biodiversidade (MMA; IBAMA, 2011).
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4. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

4.1 Caracterizacao do estudo

Este estudo caracteriza-se por uma abordagem qualitativa que, sob a concepcéo de
Ferreira (2015), é indispensavel para a compreensdo da realidade humana, das dificuldades
vivenciadas, das atitudes e dos comportamentos dos sujeitos envolvidos, constituindo-se um
suporte tedrico essencial. Diferentemente da pesquisa quantitativa, onde o elemento numérico
prevalece, apontando geralmente a métodos descritivos e procedimentais de analise estatistica
e categorica, a pesquisa qualitativa se volta mais profundamente a compreender a dinamica dos
processos que envolvem determinado objeto de estudo e ““[...] fornece analise mais detalhada
sobre investigacdes, habitos, atitudes e tendéncias de comportamentos” (MARCONI;
LAKATOS, 2007, p. 269).

Classifica-se, no que tange a seus objetivos, como uma pesquisa descritivo-exploratoria
por permitir “a descri¢do das caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” e por ter “a finalidade de proporcionar uma Vviséo
geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato” (GIL, 2008, p. 28-29).

A configuracdo metodoldgica deste estudo pode ser acompanhada na Figura 9 a seguir:

Figura 9 — Esquema metodol6gico do estudo

| METODOLOGIA |

ABORDAGEM OBJETIVOS [ PROCEDIMENTOS }

Qualitativa Descritivo- [ Estudo de caso ]
exploratéria

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

No que se refere aos procedimentos técnicos, trata-se de um estudo de caso, uma vez
que consiste em criar maior familiaridade com o objeto de estudo para o levantamento de
hipdteses, refletindo-se através de um envolvimento com o problema em questéo.

O estudo de caso como estratégia de investigagédo € refor¢cado por muitos autores, por

exemplo, Stake (2013), Gil (2008), Yin (2005), além de outros, como um eficiente método em
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pesquisa educacional. Nesse sentido, um determinado caso pode ser caracterizado como
qualquer objeto definido, seja ele um individuo, um determinado grupo, uma comunidade e
etc., como também pode ser indefinido como relagfes organizacionais, dindmicas de
determinado local, realidade especifica de uma area, dentre muitos outros exemplos.

No estudo de caso, ha a realizacdo de etapas que orientam o pesquisador a obter dados
através de métodos e técnicas qualitativas, valendo-se muito da investigacdo e da observacao
dos elementos que comp&em o objeto de analise (LATORRE; DEL RINCON; ARNAL, 2003).
Segundo Yin (2005, p. 25), “a esséncia de um estudo de caso, a tendéncia central entre todos
0s tipos de estudo de caso, é que ele tenta iluminar uma decisdo ou um conjunto de decisdes:
por que elas sdo tomadas, como elas séo implementadas e com que resultado.

Em Educacéo, o estudo de caso assume maior importancia, uma vez que permite que
determinada realidade escolar seja analisada e vista pela sociedade, no intuito de orientar a
comunidade sobre o0 que esta sendo realizado em termos de estratégias educativas, ou seja, um
determinado caso particular pode ser tido como referéncia no sucesso ou no insucesso de suas
praticas. O estudo de caso possui muitas vantagens, em que uma delas recai sobre sua
aplicabilidade a situacGes cotidianas, contextos atuais e comparacdes entre determinados casos
e situacdes (SANDIN, 2003).

Investigadores de vérias disciplinas usam o método de investigacao do estudo de caso
para desenvolver teoria, para produzir nova teoria, para contestar ou desafiar teoria,
para explicar uma situagdo, para estabelecer uma base de aplicacdo de solugdes para
situacdes, para explorar, ou para descrever um objeto ou fenémeno (DOOLEY, 2002,
p. 343-344).

Yin (2005, p. 32), enfatiza a fundamental importancia de se considerar o contexto ao
qual o estudo de caso se volta, com a finalidade de se compreender os fendmenos que estdo
intrinsecos a esta realidade, isto é, o estudo de um caso “investiga um fendmeno contemporaneo
dentro do seu contexto de vida real, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto ndo estéo claramente definidos”.

Ademais, a coleta de dados foi feita no &mbito das escolas, o que caracteriza o estudo
de caso, que se centra na observacdo aprofundada da dindmica do que se pretende analisar e na
reunido de informacdes que refletem vivéncias e experiéncias em sua origem. Neste tipo de
estudo, abre-se espaco para o contato do pesquisador com o objeto de analise em sua propria
realidade e dindmica, ou seja, 0s fendbmenos podem ser acompanhados diretamente no seu local-
alvo (RAMPAZZ0, 2005).
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4.2 Delimitacdo do estudo

O campo de investigacdo deste estudo permeia em um cenario que estabelece uma
relacdo com as condi¢des de conservacéo e degradacéo da Caatinga no estado do Ceara e, diante
disso, recorreu-se a selecdo de uma area especifica, adotando critérios que assegurassem a
relevancia e a efetividade desta pesquisa. Reitera-se que foram considerados dois parametros
de relevancia que permitiram a sele¢do da area de estudo, como destacados na Figura 10 abaixo:

Figura 10 — Pardmetros de relevancia do estudo

[ Parametros de relevancia ]

[ Area conservada ] —_— [ Unidade de conservacio (UC) J

[ Area degradada J _— [ Niicleo de desertificacao J

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Ressalta-se que alguns critérios que sustentaram a selecdo desse recorte especifico

foram levados em consideracéo, tais como:

e Unidade de conservacdo (UC) como exemplo de area conservada e Nucleo de
desertificacdo como exemplo de area degradada;

e Municipios limitrofes situados na mesma Microrregido e que possuem
caracteristicas fisico-naturais semelhantes;

e Areas reconhecidas nos estudos acerca da dindmica natural da Caatinga no estado

do Ceara e que possuem similaridades no processo de uso e ocupacdo das terras.

Como parametro de area conservada, a Unidade de Conservacdo Refugio de Vida
Silvestre Pedra da Andorinha se situa no municipio de Sobral que esta localizado no noroeste
do Ceara, especificamente no distrito de Taperuaba (Figura 11). A distancia da sede do

municipio em relacdo & UC é de aproximadamente 70km.
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Figura 11 — Delimitag8o da area pesquisada no municipio de Sobral-CE
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A Unidade de Conservacdo Refugio de Vida Silvestre Pedra da Andorinha (Figura 12)
foi selecionada como parametro deste estudo, pois, além de abrigar as andorinhas que se
refugiam no verdo, também visa preservar a Caatinga, uma vez que nesta regido apresenta
vegetacdo estabelecida e expressiva, bem como caracteristicas climéticas, topogréaficas e

culturais semelhantes.
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E considerada uma Unidade de Protecdo Integral, pois seu objetivo é preservar a
natureza, sendo admitido apenas o uso indireto dos seus recursos naturais (aquele que néo
envolve consumo, coleta, dano ou destruicdo dos recursos), com exce¢ao dos casos previstos
na lei 9.985/2000 (BRASIL, 2000). O Sistema Nacional de Unidades de Conservacédo (SNUC),
através da Lei n° 9.985, deixa claro que o “Refligio de Vida Silvestre tem como objetivo
proteger ambientes naturais onde se asseguram condicdes para a existéncia ou reproducgéo de
espécies ou comunidades da flora local e da fauna residente ou migratoria” (BRASIL, 2000).

O segundo parémetro, de area degradada, corresponde ao Nucleo de Desertificacao
localizado no municipio de Iraucuba, cidade do interior do Ceara (Figura 13). Quando se trata
do processo de desertificacdo no Nordeste Brasileiro, o Ceara é considerado um dos estados
mais acometidos por esse fendmeno e estudos realizados pelo Programa de A¢do Estadual de
Combate a Desertificacdo e Mitigacdo dos Efeitos da Seca (PAE-CE), em 2010, delimitaram
Areas Susceptiveis a Desertificacdo (ASD) em todo o estado e, dentro do territorio cearense
(CEARA, 2010). Nesse sentido, a delimitagio da area de estudo recai mais especificamente nas
areas do nucleo em que os impactos e processos de desertificacdo encontram-se presentes com

maior intensidade.

Figura 13 — Localizagdo da area pesquisada no municipio de Irauguba-CE

4 39°54'0"W 39°51'0"W 39°48'0"W
ﬁ# [ &
= =

A enin CAPES
UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO ACARAU - UVA

CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS - CCH
MESTRADO ACADEMICO EM GEOGRAFIA - MAG

Titulo da dissertacao: AABORDAGEM DA CAATINGA
ENTRE O ENSINO DE GEOGRAFIA E DE CIENCIAS:
PERSPECTIVAS E DESAFIOS NA PRATICA DOCENTE
DO ENSINO FUNDAMENTAL NO NOROESTE
CEARENSE.

Nome de autor. Pedro Julio de Castro Filho.
Orientador. Prof. Dr. Francisco Nataniel Batista de
Albuquerque.

Curso de Mestrado Académico em Geografia - MAG/UVA.

3°48'0"S

Mapa 03: Localizacao da area de estudo no municipio de
Irauguba, Ceard.
Sistema de Coordenadas Geograficas - GMS
Datum: SIRGAS 2000
Bases Cartograficas: IBGE (2019) e IPECE (2019,
2020).
Imagem de Satélite, Google Earth
Ndcleo de Desertificagéo, Atlas COGERH (2016)
Elaborador cartogréfico: Jo&o Bandeira da Silva. (3
24/04/2021. °B
n
«

38°0'0"W

i > 39°54'0"W 39°510"W 39°48'0"W
3 0 300 600 900 km

20°00"W  38°00"W ___ | Municipios © Sede A Escolas WM Massas d'agua
0 100 200 km

I b —== Trecho rodoviari Nucleo de Desertificaga
[ Irauguba recho rodoviario ucleo de Desertificagao

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021



60

A Figura 14 abaixo apresenta o contexto de um dos distritos do municipio de Iraucuba,

onde se destaca os processos de desertificagdo:

Figura 14 — Desertificacdo da Caatinga no distrito de Jua — Iraucuba/CE

Fonte: Elaborado pelo autr, 2021

Com as informagdes prestadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sobral e
baseado nos critérios anteriormente apontados, as escolas selecionadas para participar da
pesquisa que se localizam no distrito de Taperuaba sdo: Escola Francisco Montes, Escola
Aradjo Chaves e Escola Frederico Auto Correia. Do mesmo modo, atendendo aos critérios
estabelecidos e de acordo com a Secretaria Municipal de Educagéo de Irauguba, as escolas que
se localizam nos distritos sdo: Escola Jalio Pinheiro Bastos (Distrito de Coité), Escola Paulo
Bastos (Sede) e Escola Miguel Fernandes (Distrito de Jud). O Quadro 3 abaixo apresenta a lista

de escolas, bem como suas localizagdes nos dois municipios:

Quadro 3 — Lista das escolas participantes do estudo

Municipio Escola Distrito (localidade) Coordenadas
Escola Deputado Francisco Taperuaba -4°08°24.8"S

Montes P -39°94°62.9"W
Escola Coronel Araujo A -4°010958"S

Sobral Chaves Taperuaba (Bilheira) -40°04°46 0"W
Escola Frederico Auto Taperuaba (Vassouras) -4°07°47.5"S

Correia P -39°96°08.3"W
. . 3°44'09.0"S

Escola Jalio Pinheiro Bastos Coité 39°5338 1"W

lIrauguba Escola Miguel Fernandes Jua 33@%?3(}
3°44'50.6"S

Escola Paulo Bastos Irauguba 39°47'12.0"W

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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4.3 Etapas do estudo e publico-alvo

Esta pesquisa se atentou as normas éticas adotadas pela instituicdo, de modo a legitimar
todas as suas etapas. Sendo assim, todas as instituicdes que participaram deste estudo
preencheram um Termo de Anuéncia, atribuindo permissdo para o andamento da pesquisa
(Apéndice 1). Além disso, todos os professores que participaram do estudo foram mantidos no
anonimato, sendo apenas identificados por caracteres alfanuméricos (PG = professor de
Geografia; PC = professor de Ciéncias), em que estes foram devidamente esclarecidos e
cientificados dos propdsitos da pesquisa e das implicacGes, mediante assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), disposto no Apéndice 2.

A etapa da coleta de dados iniciou-se logo apds a apreciacdo, analise e parecer favoravel
do projeto de dissertacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual
Vale do Acaraul como condic¢do indispensavel a sua consecucdo. Torna-se importante destacar
que a participacdo foi voluntéria e, portanto, nenhum dos sujeitos teve a obrigagdo de responder
aos instrumentos de coleta.

O estudo foi executado em quatro fases para atender aos objetivos propostos, mantendo

0 anonimato de todos os participantes envolvidos (Figura 15).

Figura 15 — Etapas metodoldgicas da pesquisa

Entrevista com Entrevista com Analise do

os docentes de o gestor da livro didatico
Ciéncias e Unidade de (Ciéncias e
Geografia Conservagao Geografia)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A 12 fase foi realizada através da aplicagdo de uma entrevista semiestruturada
direcionada a todos os docentes de Ciéncias e Geografia das turmas do 7° ano. Optou-se pela
definicdo desta amostragem, uma vez que a BNCC e o DCRC orientam e reforcam a abordagem
do tema Caatinga nessa fase do Ensino Fundamental (ver Quadro 1 e 2). Nesse sentido, levando
em consideracdo tais regulamentacOes, os critérios de inclusdo para a selecdo da amostra
atenderam ao que regem os documentos educacionais vigentes.

O roteiro de entrevista esta dividido em duas secOes: 1) perfil dos professores e suas
formac0es; 1) estratégias didaticas para abordagem da Caatinga nas aulas, ou seja, frequéncia
que abordam tais contetidos, os principais topicos trabalhados, métodos, recursos, fatores

limitantes da pratica docente (aspectos profissionais, pedagogicos, didaticos) e etc., além dos
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aspectos interdisciplinares voltados para a Caatinga, ou seja, relacfes entre os conteddos,
atividades interdisciplinares, projetos, eventos e etc., trabalhados pelas disciplinas de Geografia
e Ciéncias. O roteiro de entrevista encontra-se no Apéndice 3 desta pesquisa.

Para Rea & Parker (2000), as entrevistas semiestruturadas visam a analise de
informacdes que estdo para aléem do roteiro, podendo ser incorporadas a pesquisa, valendo-se
de vivéncias, historias e ocorréncias que muitas das vezes estdo ocultas em técnicas de pesquisa,
ou seja, 0 pesquisador consegue absorver informacdes para além das pré-estabelecidas em seu
roteiro. Também consistem em um procedimento investigativo de coleta de dados que propicia
no diagnastico e no tratamento de um problema social. Além disso, sdo importantes ferramentas
no campo das pesquisas em Educacdo (MARCONI; LAKATQOS, 2007).

A 22 fase consiste em uma entrevista com a gestdo da Unidade de Conservacdo Pedra
da Andorinha acerca das atividades exercidas pela UC, os projetos que envolvem as escolas e
os caminhos e desafios acerca da interface entre a UC e a escola.

A 32 fase foi realizada através de uma analise dos livros didaticos do 7° ano adotados
pelas escolas, a qual se deteve em verificar existéncia de contetdos relacionados a Caatinga nos
componentes curriculares de Ciéncias e Geografia, bem como a qualidade desses conteldos,
das sugestbes trazidas por eles e das possiveis relacfes interdisciplinares. As principais

categorias e critérios adotados para a analise dos livros didaticos foram:

Quadro 4 — Critérios para analise dos livros didaticos de Ciéncias e de Geografia das escolas

Categorias de analise Critérios Descricéo
Existéncia do tema
Estruturacdo Extensdo da abordagem
I — Contetdo e forma de Sequéncia légica
abordagem Clareza conceitual
Clareza e Adequacdo ao nivel de aprendizagem
compreensao quac P 9
do aluno

Atualizacdo dos contetidos
Quantidade de recursos visuais
Qualidade das ilustracdes
Atividades
Problematizacdo dos exercicios
Relagcdo com o cotidiano

Representacdo e
legitimidade

Estratégias
metodoldgicas

Il — Linguagens, aspectos Fontes para consulta
metodoldgicos e Pesquisa Pesquisa individual e coletiva
interdisciplinaridade Curiosidades
Propostas de experimentacfes
Atividades préticas Facilidade e exequibilidade

Materiais de baixo custo
Relag@es entre os contetdos de
Ciéncias e de Geografia
Proposi¢es interdisciplinares

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Relacdes
interdisciplinares
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4.4 Analise e interpretacao dos dados

A organizagdo dos dados foi realizada mediante a sistematizacdo dos conteudos
presentes nas entrevistas, de modo a favorecer aproximagdes com cada um dos objetivos
especificos tracados nesta pesquisa.

Na 12 etapa, utilizou-se a combinagdo dos dados através da técnica de analise cruzada,
que consiste em reunir os dados de maneira estatistica e agrupa-los, facilitando a compreensao
(MINAYO, 1992, apud GOMES, 2004), caracterizando-se na organizacdo dos dados da
pesquisa, a fim de detectar padrdes entre os casos analisados.

Na 22 etapa, outra técnica que foi empregada se configurou pela analise de conteldo,
onde visa identificar as informacdes acerca do objeto de estudo, enfatizando o conteddo das

mensagens uma vez que caracteriza-se como:

“um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de produgdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas mensagens”
(BARDIN, 2011, p. 47).

A 3?2 etapa (livro didatico) passou por uma analise critica e minuciosa, em que foram
observadas as informaces referentes aos contetidos sobre a Caatinga contidas neles, além de
identificar dados complementares relacionados com estes conte(dos. Assim como na etapa
anterior, também utilizou-se a anéalise de conteudo para obtenc¢édo dos dados.

Os itens contidos em todas as fases deste estudo obedeceram a uma sequéncia logica, a
qual favoreceu o processamento das informacdes e ao longo da interpretagdo foram criadas
categorias de andlise para facilitar a compreensdo e os resultados.
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5. AS PRATICAS DOCENTES E OS LIVROS DIDATICOS

Esta secdo da pesquisa apresenta os resultados alcangados através da aplicacdo dos
instrumentos de investigacdo propostos nesse estudo. Os dados dispostos a seguir estdo
relacionados com a caracterizacdo das escolas participantes, o perfil dos docentes que
participam da pesquisa, a analise dos livros didaticos e as relagdes interdisciplinares entre o
ensino de Ciéncias e de Geografia.

5.1. Caracterizacao das escolas

As escolas situadas no distrito de Taperuaba em Sobral e nos distritos de Coite, Jua e na
Sede do municipio de Irauguba possuem semelhancas quanto as suas estruturas e quantidades
de turmas, estando em torno de 2 turmas do 7 ano que funcionam nos turnos manhd e tarde.
Essas instituicdes escolares, de forma geral, apresentam boas condigdes de infraestrutura, mas
limita-se aos poucos recursos disponiveis na escola, além da auséncia em grande parte delas de

laboratorios de ciéncias e informatica.

5.1.1 Caracterizacéo das escolas do municipio de Sobral-CE

e Escola Deputado Francisco Montes (Sede do distrito de Taperuaba)

Figura 16 — Escola Deputado Francisco Montes

Ut

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A escola publica municipal esta localizada na R. Fco. Monte, S/N, no distrito de

Taperuaba, funcionando nos trés turnos, ou seja, manha, tarde e noite, em que nos turnos
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diurnos séo ofertadas turmas de pré-escola e ensino fundamental (1° ao 9° ano) e no periodo da
noite funciona com turmas de educacgéo de jovens e adultos (EJA), possuindo um pouco mais
de 690 alunos devidamente matriculados e 31 docentes.

A média obtida pela escola nos anos finais do Ensino Fundamental no indice de
Desenvolvimento da Educacgédo Basica (IDEB) no ano de 2019 foi de 8,8. A escola possui duas
turmas de 7° ano que funcionam no periodo da manha e outra no periodo da tarde, onde contam
com cerca de 30 alunos cada.

Referindo-se ao espaco fisico da escola, o tipo de prédio que foi construido desde o
inicio foi planejado para o funcionamento de uma unidade de ensino, contando com 19 salas de
aula (sem adaptacdo para pessoas com deficiéncia), sala da direcéo, salas dos professores,
secretaria, cozinha, biblioteca, almoxarifado e laboratorio de informética, e um pequeno terreno
limpo, onde os alunos brincam durante o intervalo. Como a maioria dos alunos mora perto é
comum irem a pe, ja 0s que moram um pouco mais distantes contam com o auxilio de transporte

que é disponibilizada pela prefeitura para leva-los.

e Escola Coronel Araujo Chaves (Localidade de Bilheira no distrito de Taperuaba)

Figura 17 — Escola Coronel Aratjo Chaves

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A Escola Coronel Araujo Chaves de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental foi
fundada em 24 de agosto de 1974 e encontra-se localizada na Rodovia Joaquim Barreto, s/n,
em Bilheira que pertence ao distrito de Taperuaba em Sobral-CE. Desde a sua fundacgéo, passou

por duas reformas, em 1985 com ampliacdo das salas de aula e secretaria, em 1989, quando foi
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colocado piso, muro e saneamento basico. A escola funciona nos turnos da manha e da tarde e
possui capacidade para atender 420 alunos. A escola possui apenas uma Unica turma de 7° ano
que funciona no periodo da manha, onde conta com cerca de 35 alunos.

Referindo-se ao espaco fisico, a escola conta com 09 salas de aula, secretaria, sala de
professores, quadra poliesportiva coberta, cozinha e banheiros. A escola ndo disponibiliza de

laboratérios de informéatica nem de Ciéncias, assim como néo dispde de biblioteca.

e Escola Frederico Auto Correia (Localidade de Vassouras/Taperuaba)

Figura 18 — Escola Frederico Auto Correia

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A escola pablica Frederico Auto Correia esta localizada na Rua Antonino, S/N, na
localidade de Vassouras no distrito de Taperuaba. A escola funciona nos trés turnos, ou seja,
manha, tarde e noite, em que nos turnos da manhé e da tarde sdo ofertadas turmas de Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e no periodo da noite funciona com turmas de
educacao de jovens e adultos (EJA), possuindo cerca de 350 alunos devidamente matriculados
e 16 docentes. A escola possui apenas uma Unica turma de 7° ano que funciona no periodo da
tarde, onde conta com cerca de 40 alunos.

O espago fisico da escola conta com 08 salas de aula (sem adaptacdo para pessoas com
deficiéncia), sala da direcdo, salas dos professores, secretaria, cozinha, laboratério de
informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE).
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5.1.2 Caracterizagdo das escolas do municipio de Irauguba-CE

e Escola Jalio Pinheiro Bastos (Distrito de Coité)

Figura 19 — Escola Julio Pinheiro Bastos

y

2021

Fonte: Elaborado Io autor,

A escola publica Julio Pinheiro Bastos esté localizada no distrito de Coité e funciona
nos trés turnos, ou seja, manha, tarde e noite, em que nos turnos da manh& e da tarde séo
ofertadas turmas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e no periodo da
noite funciona com turmas de educacdo de jovens e adultos (EJA), possuindo cerca de 210
alunos devidamente matriculados e 13 docentes. A escola possui apenas uma Unica turma de 7°
ano que funciona no periodo da tarde, onde conta com 27 alunos.

O espago fisico da escola conta com 07 salas de aula (sem adaptacdo para pessoas com
deficiéncia), sala da direcdo, salas dos professores, secretaria, cozinha, laboratorio de
informética, quadra esportiva, auditorio, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Vale ressaltar que a unidade foi recentemente reformada.

e Escola Miguel Fernandes (Distrito de Jud)

Figura 20

I i

— Escola Miguel Fernandes

R e

7™

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021
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A escola Miguel Fernandes estd localizada na rua Joaquim Pereira Passos, s/n, no
distrito de Jua e funciona nos turnos manha e tarde, em que sdo ofertadas turmas de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 9° ano), possuindo cerca de 200 alunos devidamente
matriculados e 11 docentes. A escola possui apenas uma Unica turma de 7° ano que funciona no
periodo da tarde, onde conta com 28 alunos.

O espago fisico da escola conta com 06 salas de aula (sem adaptacdo para pessoas com
deficiéncia), sala da direcdo, salas dos professores, secretaria, cozinha, biblioteca, laboratério
de informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A escola também apresenta um espaco amplo, onde é utilizado para varios projetos

ambientais desenvolvidos.

e Escola Paulo Bastos (Sede)

Figura 21 — Escola Paulo Bastos
//’< ,; P ) A . e s

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A escola Paulo Bastos esta localizada na Avenida Jorge Domingues, 582, na sede de
Irauguba. A escola funciona nos trés turnos, ou seja, manha, tarde e noite, em que nos turnos
da manha e da tarde s&o ofertadas turmas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (1° ao 9°
ano) e no periodo da noite funciona com turmas de educacdo de jovens e adultos (EJA),
possuindo cerca de 650 alunos devidamente matriculados e 26 docentes. A escola possui trés
turmas de 7° ano que funcionam no periodo da manha e tarde, onde contam com cerca de 30
alunos cada.

O espaco fisico da escola conta com 13 salas de aula (sem adaptacdo para pessoas com
deficiéncia), sala da direcdo, salas dos professores, secretaria, biblioteca, auditorio, cozinha,
laboratdrio de informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE).
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5.2 Perfil e formac&o dos professores de Ciéncias e de Geografia das escolas analisadas

Esta secdo ocupa-se em apresentar e discorrer minuciosamente as informagoes
sintetizadas a partir da analise referente ao perfil profissional dos professores pesquisados. Vale
ressaltar que os pontos em destaque nesta secdo se relacionam com a formacao académica,
tempo de atuacgdo, género, faixa etaria e aspectos de aperfeicoamento pedagogico.

As escolas investigadas nos dois municipios possuem um total de 12 professores,
havendo uma distribuicdo igualitaria entre professores de Geografia e Ciéncias no 7° ano (N=6),

sendo um professor por escola em cada uma destas disciplinas, conforme a Tabela 1 abaixo:

Tabela 1 — Quantidade de professores de Ciéncias e de Geografia no 7° ano por municipio

SOBRAL
Escolas Professores
Ciéncias Geografia
Escola Deputado Francisco Montes 01 01
Escola Coronel Araudjo Chaves 01 01
Escola Frederico Auto Correia 01 01
Quantidade por disciplina 03 03
Total 06
IRAUCUBA
Escolas Professores
Ciéncias Geografia
Escola Jalio Pinheiro Bastos 01 01
Escola Miguel Fernandes 01 01
Escola Paulo Bastos 01 01
Quantidade por disciplina 03 03
Total 06

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

A partir da quantidade de profissionais descrita acima, hd uma igualdade evidente entre

0s géneros dos professores nas escolas em ambas as disciplinas (Figura 22):
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Figura 22 — Género dos professores das escolas pesquisadas
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Relativo ao género dos professores, em que a quantidade de professores do género
masculino é a mesma que do sexo feminino no ensino de Ciéncias e Geografia na realidade das
escolas pesquisadas, faz-se necessario refletir que o quadro das escolas publicas brasileiras vem
sendo modificado historicamente com o passar dos tempos, a medida em que se cresce 0 nimero
de mulheres dentro do magistério no ensino basico (RABELO, 2007).

Perante a sua trajetoria histérica, a mulher quase sempre foi compreendida como sujeito
fundamental no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, ressalta-se que a condicao da
mulher esta inerente as principais areas de discussdo sobre as causas e questionamentos
ambientais (ANGELIN, 2014).

Nesse sentido, fica claro que existe uma relacdo profunda da maior parte das mulheres
com a natureza e esta relacdo ndo esta vinculada as caracteristicas proprias do sexo feminino,
mas originaria e desenvolvida de sua responsabilidade de género na economia familiar, da
distribuicdo do poder e da propriedade (MACHADO, 2007).

Puleo (2002) destaca que a relacdo e interacdo do meio ambiente e a correspondente
sensibilidade ou auséncia de sensibilidade ecologista produzida dependem da divisao sexual do
trabalho e da organizacao do poder e da propriedade no que tange as divisdes de género, classe,
raca e etc.

Dando continuidade aos dados, no que se refere as faixas etarias dos profissionais nessas
escolas, 67% dos professores de Ciéncias e 50% dos professores de Geografia possuem entre
31 e 40 anos (Tabela 2).
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Tabela 2 — Faixa etaria dos professores pesquisados

CIENCIAS
Faixa etaria (anos) Quantidade de professores (%0)
21a30 16,5%
31a40 67%
41 a 50 16,5%
Acima de 50 0%
GEOGRAFIA
Faixa etaria (anos) Quantidade de professores (%0)
21a 30 33,5%
31a40 50%
41 a50 16,5%
Acima de 50 0%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

E importante destacar a influéncia da idade no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente quando se refere a abordagem de teméticas ambientais como a Caatinga, por
exemplo. A partir destes dados, verifica-se que, tanto no ensino de Ciéncias quanto no ensino
de Geografia, a maior parte dos professores ndo estd nem na faixa dos profissionais
considerados “mais velhos” nem na faixa considerada “mais novos”.

Cabe acrescentar que, de acordo com Crespo (2008, p. 65), a idade é um fator que faz

diferenca no interesse em relacdo as questdes ambientais.

Ao longo de dez anos, esta confirmado o fato de que os mais velhos (55 anos ou mais)
tém menor interesse, independentemente da classe social e do nivel de escolaridade.
Na primeira pesquisa, a outra extremidade da piramide de idade, os mais jovens (16
até 22 anos) também se mostravam pouco interessados. Entre os jovens essa tendéncia
vem sendo rapidamente revertida, talvez devido a proliferacdo de programas de
educagdo ambiental normalmente destinados as faixas escolares ou ao fato de que ser
ambientalista tornou-se “politicamente correto” (CRESPO, 2008, p. 65).

Em se tratando da formacdo inicial dos docentes, destaca-se a prevaléncia da area de
Geografia nos cursos de formacédo dos professores encarregados pelo ensino de Geografia. Em
contrapartida, o curso de Fisica representa a maior parte dos docentes do ensino de Ciéncias. A
Figura 23 dispde da prevaléncia das areas de formagé&o inicial, em que foi possivel a escolha de

mais de uma opgéo.
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Figura 23 — Formacdo inicial dos docentes das escolas participantes (mais de uma opg¢ao possivel)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

E possivel verificar que, no que se trata do ensino de Geografia, os dados apontam que
apenas um professor ndo é formado na area em que leciona. J& no ensino de Ciéncias, esses
dados demonstram que muitos profissionais encarregados por tal ensino possuem formacéo
inicial em areas pertencente as Ciéncias da Natureza como a Fisica, a Quimica e a Biologia.

Vale relembrar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB — n° 9.394/1996), ao
tratar dos profissionais da educacéo, deixa claro no Art. 61:

A formac8o de profissionais da educagdo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| —a associagdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;
Il — aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em InstituicGes de ensino
e outras atividades (BRASIL, 1996, p. 26).

A proépria legislacdo educacional explicita a importancia da experiéncia adquirida
através da pratica, associada a formacao tedrica que sustenta e da significado a préatica. Trata-
se de um principio orientador para decisGes, quando as situagdes concretas ndo se ajustarem as
normas pré-estabelecidas.

Além disso, as Diretrizes Curriculares para o Educacdo Basica (DCN) enfatizam a
organizacdo curricular por areas de conhecimentos, em contraposi¢do a divisdo rigida por
disciplinas, sendo, desta maneira, necessario reconhecer que os professores sdo habilitados em
cursos de formacao, seja através de cursos de licenciatura ou ndo, que os capacitam para atuar
em areas de conhecimento (BRASIL, 2001).

Devidamente habilitado pela posse do diploma legalmente conferido, o professor

adquire o direito de lecionar a disciplina ou disciplinas que s&o proprias da licenciatura obtida.
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Esse direito diz respeito ndo so a disciplina propria da licenciatura, como também aquelas
resultantes de sua desagregacdo e que se referem a mesma matéria de estudo, isto €, além da
disciplina especifica da licenciatura, o professor podera ainda lecionar outras disciplinas que
pertencam a mesma area de sua formacdo consideradas afins (BRASIL, 2001).

Considerando as recomendac6es dadas pelas DCN, quando néo tiver a quantidade de
profissionais suficiente para abranger o ensino de Ciéncias, este pode ser ministrado por
professores devidamente autorizados em areas correlatas como a Quimica e a Fisica, por
exemplo, e o0 ensino de Geografia por profissionais com formacéo em Ciéncias Humanas.

Obviamente ndo se tem como cobrar destes professores, metodologias e praticas
especificas e coerentes com os objetivos que regem o ensino nesta modalidade (ANDRE, 2007).
Vale lembrar que é fundamental para a acdo docente possuir uma formacdo adequada para
abordar os diversos conteudos aos alunos, uma vez que ¢ através desta formacao que o professor
pode dispor de metodologias e estratégias para lidar com os desafios existentes, aproximando
cada vez mais os alunos dos conceitos cientificos (VEIGA, 2015).

Pimenta (2018), afirma que a formac&o do professor deve propiciar aos alunos, isto é,
professores ou futuros professores, meios necessarios para que estes possam desenvolver um
trabalho docente de qualidade superando cada desafio proposto, em que o professor precisa

confrontar a teoria com sua pratica docente.

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribui¢do ao processo de
humanizacdo dos alunos historicamente situados, espera-se da licenciatura que
desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e valores que lhes
possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-fazeres docentes a partir
das necessidades e desafios que o ensino como pratica social Ihes coloca no cotidiano
(PIMENTA, 2018, p. 18).

De acordo com as ideias de Tardif (2008), acerca da importancia da formacao docente,
“o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos a ciéncia da educacéo e a pedagogia e desenvolver
um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos” (TARDIF, 2008, p. 39).

No ensino de Geografia, a falta de estimulo dos alunos e os desafios inerentes a este
ensino sdo crescentes, o que confere a busca pela formacéo adequada para proporcionar nao
somente uma base tedrico-metodoldgica acerca deste ensino, mas também promover a reflexdo
do docente sobre sua pratica, no intuito de desenvolver cada vez melhor a compreensdo do

espaco geogréafico por parte dos alunos (CALLALI, 2010).
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Além disso, a pesquisa destacou que 75% do total de docentes que atuam no ensino de
Ciéncias e Geografia apresentam pelo menos uma especializagdo e que apenas 1/4 destes
professores possuem essa especializagéo voltada ao ensino de Ciéncias/Biologia ou afins. N&o
h& nenhum docente que possua especializa¢ao nas areas de Geografia ou correlatas.

Trata-se de um quadro gque aos poucos vai se transformando e dando mais aten¢do aos
aspectos de formacdo e aperfeicoamento docente. A presenca da formacdo continuada na
pratica do professor propicia a reflexdo sobre os caminhos que conduzem o processo didatico-
pedagdgico, colocando sobre a figura do professor o dominio sobre o que e como se pretende
ensinar.

Na abordagem do dominio morfoclimatico e bioma das Caatingas, a formacéo
continuada, que € concebida pelos professores, abre-se como um leque de possibilidades de se
trabalhar tais conteddos, utilizando-se de estratégias diversificadas para atingir o objetivo que
¢ fazer o aluno aprender e interagir com 0 conhecimento € com 0 meio em que Vive,
proporcionando seu desenvolvimento enquanto cidaddo com deveres e direitos na sociedade.

O trabalho de Abilio, Florentino e Ruffo (2010), acerca da formacdo continuada dos
professores para trabalhar com a temética da Caatinga no contexto do semiarido, corrobora com
a ideia de que os professores que possuem formacao continuada utilizam em sua pratica docente
0 que é aprendido durante suas formacGes. Os autores constataram, através da avaliagdo
realizada com os professores participantes, que o curso de especializagdo contribuiu para a
melhoria de sua préatica docente no tocante as questdes ambientais, com maior esclarecimento
sobre aspectos ecoldgicos, sociais, culturais, 0 que proporcionou maior seguran¢a para a
atuacdo nesta area.

Nesse sentido, entende-se que o professor que se aprimora consegue ampliar sua
consciéncia, o que favorece a expansao do que considera relevante a aprendizagem dos alunos,
incorporando, sobretudo, a realidade em que se vive. E de se esperar que os professores
continuem sua trajetoria académica no ambito de suas graduac@es, entretanto, para ensinar na
sala de aula, os professores precisam conter em sua bagagem, uma gama de estratégias que
serdo exigidas em algum momento de sua prética pedagdgica (SANTOS, 2014).

A formacéo continuada é um aspecto relevante que precisa ser considerado na escola.
Segundo Libaneo (2004, p. 277), “[...] a formac&o continuada pode possibilitar a reflexividade
e a mudancas nas praticas docentes, ajudando os professores a tomarem consciéncia das suas
dificuldades, compreendendo-as elaborando formas de enfrenta-las”. Nesse sentido, é

fundamental que se tome propriedade acerca da formagéo continuada de professores, pois esta
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oferece subsidios auxiliadores significativos para a promo¢do do ensino como um todo
(MIZUKAMI, 2010).

Os dados refletidos pelo instrumento de coleta apontaram a inexisténcia de qualquer
realizacdo de cursos de pds-graduacdo tanto em nivel de mestrado quanto de doutorado pelos
professores encarregados pelo ensino de Ciéncias e Geografia nas escolas listadas. Este é um
problema que se enraiza na educagdo basica brasileira, uma vez que muitos docentes ndo
conseguem ingressar ou nao ter tempo disponivel para realizar tais cursos, que requer maior
engajamento e dedicagdo (LUDKE; RODRIGUES; PORTELLA, 2012).

Entretanto, muitos programas governamentais estdo incentivando a promocéo de cursos
de pés-graduacdo em nivel de mestrado e doutorado voltados para o aperfeicoamento
pedagogico nas areas do ensino, o que contempla também o ensino de Ciéncias e Geografia, 0s
quais sdo devidamente construidos para permitir a pratica pedagdgica e a pesquisa (GATTI,
2008; NEGRET, 2008; BECCARI, 2013).

A formagéo e o aperfeicoamento docente sdo indicados como alguns dos principais
responsaveis pelos problemas da educacéo, pois mesmo que exista uma revolugao nesse campo,
a capacitacdo deixa muito a desejar ainda, uma vez que existe muita dificuldade em pratica-la,
bem como exercer suas concepcdes e criar modelos inovadores (LIMA; REALL, 2010).

Torna-se essencial destacar que a abordagem de qualquer tematica nas salas de aula
perpassa inicialmente pela preparacao do professor para trabalhar com tal tematica. Esse fator
relaciona-se diretamente com a formacéo de professores, responsavel por subsidiar os docentes
em suas préticas pedagdgicas (GUIMARAES, 2007).

Ressalta-se que a formacdo inicial dos professores é um quesito fundamental na
aquisicao de estratégias metodoldgicas de ensino e quando a formacgéo ambiental ndo é inserida
na trajetdria académica dos professores, € muito provavel que estes ndo saibam, por exemplo,
como trabalhar ou eleger a melhor maneira de abordar os contetidos relacionados a Caatinga na
escola (TOZONI-REIS; CAMPOS, 2014). E deste modo que as universidades tém um desafio
grandioso, de relacionar os aspectos de formacéo docente com o meio ambiente (o que inclui a
Caatinga), visando a construcdo de atitudes e a formacdo de profissionais cada vez mais
responsabilizados com a dindmica e as problematicas ambientais (SORRETINO;
NASCIMENTO, 2010).

Vale ressaltar que o exercicio profissional deve proporcionar ao professor as condigdes
de refletir sobre a sua préatica para que a capacitacdo esteja atrelada ao longo de toda a trajetoria

do processo educativo, pois parece haver consenso em torno da ideia de que nenhuma formagéo
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inicial, mesmo a oferecida em nivel superior, € suficiente para o desenvolvimento profissional
(ALARCAO, 2007).

No que tange ao tempo total de atividade docente, foi constatado que a maioria dos
professores tanto de Ciéncias (50%) quanto de Geografia (50%) possuem mais de 10 anos de

magisterio (Figura 24).

Figura 24 — Tempo de exercicio de magistério (em anos)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Esses dados apresentados ndo necessariamente se restringem as disciplinas de Ciéncias
e Geografia, ou seja, esses professores em algum momento de sua trajetdria docente, lecionaram
outras disciplinas além de suas formacGes, mas, especificamente no ensino de Ciéncias e/ou

Geografia, o tempo de exercicio desses docentes se reduz nas escolas (Figura 25).

Figura 25 — Tempo de magistério no ensino de Ciéncias e/ou Geografia (em anos)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021
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Ha de se considerar que o tempo de exercicio como professores pode influenciar
significativamente na forma em que se aborda o ensino na escola, o que pode perpassar desde
estratégias consideradas tradicionais até métodos inovadores e tecnolégicos em sala de aula.

O tema meio ambiente (o que inclui a abordagem da Caatinga) nem sempre foi
considerado obrigatdrio nos curriculos escolares?, ndo sendo trabalhado dentro das salas de aula
e muito menos articulado entre as disciplinas e considerado essencial ao aprendizado dos
alunos. Essa insergcdo no curriculo escolar sé foi possivel através dos avancos nos debates e
conferéncias internacionais sobre 0 meio ambiente que impulsionaram a tomada de decisao e
de conscientizacdo das problematicas ambientais nas diversas escalas e regifes do planeta,
sendo incorporada as regulamentacdes da LDB 9.394/1996 e reforcando a obrigatoriedade do
tema meio ambiente de ser trabalhado nas escolas através de uma perspectiva transversal.

A cada dia que passa a questdo ambiental € considerada necessaria a sociedade e deve
ser abordada principalmente nas escolas, ja que os alunos precisam estar bem informados sobre
0s problemas ambientais, pois vdo constituir a nova geragéo que deve estar ciente e preocupada
com o meio ambiente, além de serem transmissoras dos conhecimentos que obtiveram na escola
em sua casa, familia e vizinhos.

As escolas ja estdo conscientes que precisam trabalhar a problematica ambiental e
muitas iniciativas tém sido desenvolvidas para o tratamento desta questdo, em que ja foi
incorporada a temética do meio ambiente nos sistemas de ensino como tema transversal dos
curriculos escolares, permeando toda pratica educacional.

O docente tem o papel de ser o mediador das questdes ambientais, mas isso ndo significa
que ele deve saber tudo sobre 0 meio ambiente para desenvolver um trabalho de qualidade com
seus alunos, mas que esteja preparado e disposto a ir em busca de conhecimentos e informacoes
e transmitir aos alunos a no¢do de que a construcao de conhecimentos é constante.

Cabe destacar que o tempo de magistério dos professores pesquisados ndo garante que
estejam trabalhando a tematica da Caatinga em suas praticas, sendo consequéncia mais de
questdes como formacdo docente, condi¢cbes de trabalho e planejamento escolar. No entanto,

esse fator pode influenciar na forma que os professores lidam com o ensino no dia-a-dia da sala

A LDB, 0s PCN e a Politica Nacional de Educacio Ambiental (PNEA), assim como as conferéncias internacionais
que retrataram a tematica ambiental, sugeriam uma discussdo da questdo ambiental na formacdo inicial e
continuada dos profissionais da educacéo, a fim de fortalecer os pressupostos da transversalidade da Educacéo
Ambiental no ensino basico. Dessa forma, a criagdo da lei 9.795/99 que estabelece a Politica Nacional de Educagao
Ambiental regulamenta que a educacdo ambiental seja implementada em todos os niveis de ensino e em todas as
disciplinas, ndo sendo inserida como disciplina especifica na educacdo formal, reforcando também a importancia
da formacéo profissional dos docentes para abordar a educacdo ambiental (BRASIL, 1999).
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de aula, haja vista que € preciso conhecer e se adaptar a dindmica escolar e aos obstaculos
pedagogicos e institucionais que cercam o processo de ensino aprendizagem, dando mais
oportunidades para os docentes de desempenharem o trabalho com a Caatinga de um modo

mais consistente.
A respeito do tempo de exercicio dentro das referidas instituicGes de ensino, a maior

parte dos docentes possui de 6 a 10 anos de docéncia (Figura 26).

Figura 26 — Tempo de docéncia nas referidas escolas

100% -

80% -

60% -

40% - 33% 33% 33% 33%

20% - 17% 17% 17% 17%

” | I
Professores de Ciéncias Professores de Geografia
<2 m2a5 6al0 m>10

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

No que tange especificamente ao ensino de Ciéncias e/ou Geografia, o tempo de

exercicio desses docentes em suas escolas atuais esta apresentado conforme Figura 27:

Figura 27 — Tempo de magistério no ensino de Ciéncias e/ou Geografia na escola atual (em anos)
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A partir desses dados, € perceptivel uma discrepancia entre os tempos de atuacdo
docente nas escolas, apresentando maior quantidade de professores que possuem uma trajetoria
de ensino nessas instituicdes escolares superior ou proxima aos dez anos e professores que
iniciaram sua trajetoria docente recentemente.

E fato que quanto mais tempo os professores estiverem trabalhando na mesma escola,
mais se tem um conhecimento da missdo e do funcionamento escolar, o que acaba por moldar
a sua abordagem de ensinar os mais diversos contetdos e tematicas. Sobre a Caatinga, essa
vivéncia maior na escola se traduz na possibilidade de criar metodologias e inovagdes capazes
de revolucionar a maneira como esses contetudos sdo trabalhados na sala de aula.

O professor que conhece sua escola consegue entender as fragilidades e as
potencialidades que estdo inerentes no processo de ensino-aprendizagem, podendo utilizar esse
conhecimento a seu favor durante o planejamento e execucéo de seu trabalho. E comum que 0s
projetos de pesquisa e ensino, as atividades de campo, feiras cientificas e tecnoldgicas, além de
outras atividades, por exemplo, sejam desenvolvidas por professores que ja tenham um
caminhar metodoldgico e um tempo de trabalho em uma mesma instituicdo mais consistente,
ndo retirando a possibilidade de os professores recém-chegados na escola também
desenvolverem tais estratégias ou se unirem a elas.

Geralmente, os professores recém-chegados se deparam com um conjunto de atividades
e projetos ja estabelecidos na escola, criados por outros professores que estdo ou estiveram em
algum momento lecionando na instituicdo. O olhar destes novos professores acerca das
estratégias desenvolvidas na escola pode contribuir para o aperfeicoamento e atualizagédo destas
atividades, além de maximizar e expandir esse trabalho munido & sua formagéo.

Nem sempre quantidade de anos significa experiéncia e amadurecimento em sala de
aula, assim como o contrario. Segundo Cardoso, Batista e Gra¢a (2016), no inicio da pratica
docente, o significado da profissao e os valores e imagens atribuidos a essa pratica podem se
desconstruir em funcdo do cotidiano de trabalho e se reconstruir por meio da percepcdo de
novos significados e interagdes estabelecidos.

E comum, no contexto escolar, que o professor recém-formado traga um estimulo de
experimentacdo e uma nova visao acerca de como ensinar, reforgados pela construcdo de sua
formacdo. Ao chegar na escola, a criatividade e as ideias de como trabalhar os contetdos sdo
latentes, o que € benéfico para construcdo de novas estratégias de ensino. Em contrapartida,
alguns saberes que sdo inerentes ao exercicio da funcdo docente s6 podem ser alcangcados
mediante o trabalho docente, ou seja, no dia-a-dia da sala de aula é que o professor consegue

lidar com aspectos que estdo além do que foi ensinado em sua formagéo (PIMENTA, 2018).
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Ainda de acordo com Pimenta (2018), assim como os professores recém-formados, 0s
docentes que possuem uma longa trajetoria no ensino também estdo sujeitos aos desafios no
processo de formacdo, pois a educacgdo requer sempre uma atualizagdo de conhecimentos, de
estratégias, de compreensdo e reflexdo da pratica, uma vez que a escola deve acompanhar 0s
avancos do contexto social, politico, econdmico e ambiental.

Além disso, o cotidiano escolar, as muitas tarefas, a superlotacdo das salas de aula e a
crescente demanda escolar sobre o trabalho docente sdo alguns dos fatores que consomem o
tempo e a motivacdo dos professores, podendo leva-los ao enraizamento de suas praticas
(PEREIRA JUNIOR, 2017).

Quadros et. al (2005) ressalta que a formacéao de um individuo nédo estéa vinculada apenas
a uma fase de sua vida ou a uma instituicdo, mas a um percurso que se estende ao longo de sua
vida e, por isso, necessita de estimulos e sistemas de apoio com infraestrutura e oportunidades
continuas. Assim, a medida que o docente adquire experiéncia na profissao, em contato com as
situagBes cotidianas, constréi um modo particular de lidar e ministrar aulas, arraigados nas
préticas sociais coletivas da profissdo docente (NUNES, 2013).

No que se refere aos cargos de professor, a maior parte dos docentes sdo temporarios

nas escolas (Figura 28).

Figura 28 — Situacgdo profissional dos docentes das escolas de Sobral e Irauguba
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

E fundamental frisar sobre a importancia do vinculo de trabalho em caréter efetivo dos
docentes na escola, pois permite e propicia a criacdo, o desenvolvimento e 0 acompanhamento
de projetos que possam surgir nas instituicdes a curto, medio e longo prazo (JACOMINI,;
PENNA, 2016), especialmente os que se referem a tematica da Caatinga, ja que se constitui de



81

um processo lento, continuo e gradual. No entanto, os dados apresentados na Figura 28
corroboram com a realidade de um crescente nimero de profissionais sendo contratados, em
carater temporario, pelas redes municipais de ensino.

Seki et al. (2017), baseando-se no quantitativo de professores temporarios no Censo
Escolar da Educacédo Bésica (2011-2015), constataram que a contratacdo dos professores revela
uma precarizacao do trabalho docente no Brasil, em que 41% dos professores trabalham sem
ter a certeza da continuidade de suas atividades, sendo privados da possibilidade de planejar em
longo prazo suas relacGes didatico-pedagdgicas.

Ainda de acordo com os autores, esse carater temporario contribui para que os docentes
deixem de criar e desenvolver projetos e atividades nas escolas, detendo-se apenas aos métodos
convencionais como as aulas expositivas e avali¢des escritas, uma vez que ndo podem tracar
objetivos em um espaco de tempo distante, em virtude de previsdo do encerramento de suas
funcBes na escola.

Trabalhar a teméatica ambiental e sobretudo a Caatinga nas salas de aula, requer
condicGes adequadas de trabalho e de ensino que sdo essenciais para o exercicio do professor,
como o tempo destinado ao aperfeicoamento docente, salarios compativeis com sua fungéo,
carga de trabalho condizentes e flexiveis com o planejamento e inovagdo, recursos
institucionais disponiveis e uma série de outros aspectos que, em conjunto, regulam a pratica
pedagbgica.

O quesito salarial no trabalho docente, assim como em qualquer atividade profissional,
tem um peso relevante, pois é o que garante o sustento destes profissionais e de suas familias,
e essa precarizacao de condi¢des revela que os professores tém que lidar com situac@es dificeis
para continuar promovendo o0 ensino, recorrendo em muitos casos a trabalhar em mais de uma
instituicdo, ter mais de uma atividade profissional ou uma carga horaria de trabalho mais
extensa.

Essas questbes se refletem para dentro do ensino e quando se refere a abordagem da
Caatinga, limita-se mais ainda o desenvolvimento de estratégias que tenham como objetivo a
participacao ativa e a integracdo dos alunos com a tematica na escola.

Vale destacar que todos devem estar envolvidos com a tematica da Caatinga como um
processo integrado e indissocidvel a formacédo cidadd. Desta forma, nas escolas, os professores
precisam aborda-la em suas préaticas pedagogicas como rege os documentos oficiais, de maneira
integrada e contextualizada, uma vez que esta possui um carater transdisciplinar (ABILIO;
FLORENTINO, 2010).
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Em se tratando da quantidade de escolas em que os docentes trabalham, é possivel
verificar que a maior parte exerce atividade em mais de uma unidade de ensino, seja publica ou

privada (Figura 29). Além disso, nenhum professor alegou exercer alguma atividade néo-

docente.
Figura 29 — Quantidade de escolas em que os professores trabalham
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Além desses dados apresentados, verificou-se que 05 professores que trabalham em
mais de uma escola lecionam outras disciplinas consideradas afins, tendo que planejar suas
aulas para cada uma destas disciplinas. Essa realidade € bastante comum e consome o tempo
do professor e impede de se concentrar em apenas um componente curricular, dificultando a
execucdo de métodos alternativos e diversificados na escola devido a tarefa redobrada de
planejamento e de condicdes.

Ha de se considerar que o professor que trabalha em mais de uma escola tem uma rotina
desafiadora e cansativa que inclui desde o deslocamento entre as unidades de ensino até o tempo
disponivel para preparacdo e execucdo das aulas, tendo que lancar notas, preencher diarios,
realizar frequéncia e desempenhar func¢des burocraticas que Ihe compete na instituicao.

O que fica revelado perante esse quadro € a existéncia de uma dinamica de trabalho
escolar acelerada vivenciada por esses professores, tendo este fator um grande potencial para
limitar as praticas pedagdgicas e dificultar cada vez mais a abordagem da Caatinga através de
estratégias diversificadas nas escolas onde os professores trabalham.

Com base no ultimo quesito do perfil docente, referente a carga horaria que é exercida
em suas referidas unidades de ensino, ficou evidente que a maioria dos docentes possui jornada

de trabalho de 40 horas semanais (Figura 30).
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Figura 30 — Carga hordria semanal dos professores
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Em se tratando de carga horéria, verificou-se que praticamente todos os professores
buscam complementar sua carga horéria de trabalho atuando em outras disciplinas como
solucdo para reforcar seus ganhos salariais. Dentre estas disciplinas, a Quimica e a Fisica sdo
apontadas pelos professores de Ciéncias que atuam também no Ensino Médio, enquanto que a
Historia € mencionada pelos professores de Geografia como outra disciplina lecionada.

Apesar desse quadro, entende-se que estes docentes atuam em disciplinas de base
comum a de suas formacdes e praticamente todos os docentes possuem como principais
disciplinas lecionadas Ciéncias e Geografia, baseando-se na carga horaria exercida, o que
caracteriza um bom cenario de atuacdo, tendo em vista a caréncia de profissionais de ensino e
a grande aceitacdo de professores atuando fora do ambito de suas formacdes nas redes
municipais de ensino.

Isso evidencia também uma mudanca no paradigma de lotacao de professores para atuar
nas principais disciplinas dos sistema de ensino brasileiro como a Matemética e a Lingua
Portuguesa, devido a questdes historicamente concebidas de avaliacBes periodicas de
aprendizagem baseadas nesses componentes curriculares, os quais sdo trabalhados de forma
mais consistente no ensino bésico.

Albuquerque e Amaral (2018), ao discutirem a realidade de trabalho dos professores de
Geografia no municipio de Iguatu-CE, constataram que, apesar de a maioria dos docentes
apresentarem formacao inicial compativeis com as disciplinas em que trabalham (Geografia),

ha uma estimativa de 64% de professores atuando em carater temporario nas unidades de ensino
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e de um cenario com docentes atuando em mais de uma disciplina como complemento de sua
carga horéria e condigdo salarial.

Entende-se que o panorama de professores atuando em &reas distintas e em regime
temporario influencia nas formas como a abordagem da Caatinga € trabalhada dentro das
escolas de duas maneiras: 1) docentes com formacdo distanciada das disciplinas em que
lecionam podem ter dificuldades quanto ao dominio dos contetdos a serem ensinados, as
estratégias a serem desenvolvidas, os caminhos metodoldgicos a serem seguidos e as formas de
avaliar e refletir sobre sua pratica docente; 2) com a dindmica temporaria de contratacdo por
parte das redes municipais de ensino, prejudica-se a construcao de um planejamento de ensino
mais rigoroso e a longo prazo, dificultando a implementagédo de atividades voltadas para a
Caatinga nas salas de aula e na escola.

Ao se tratar do fator 1, felizmente o quadro de professores que atuam dentro do cenéario
estabelecido pela pesquisa (municipios de Sobral e lrauguba) apresenta um ritmo equilibrado
com docentes atuando em suas areas de formacdo ou em &reas correlatas as Ciéncias Naturais
e Geografia. A abordagem da Caatinga, enquanto transversal, precisa ser trabalhada de forma
integrada, contextualizada e consubstanciada nas praticas docentes dentro da escola,
estabelecendo pontes e elos entre as disciplinas.

Por sua vez, o fator 2 é uma realidade que se encontra arraigada no contexto das escolas
pesquisadas, 0 que pode afetar negativamente o ritmo como as estratégias de ensino sobre a
Caatinga sdo trabalhadas no cotidiano escolar. Goldani (2011, p. 19) considera o professor
como “[...] um profissional dotado de conhecimentos formais, que foram adquiridos em
primeiro momento em sua formacao inicial, acrescido de saberes, experiéncias ou préaticas [...]
Estes conhecimentos devem se refletir no ensino aos seus alunos durante sua pratica”.

A partir dos resultados tracados neste tépico, com base nos aspectos de formacao,
aperfeicoamento e trabalho docente, considera-se que ndo € um cenario ruim, tendo em vista as
necessidades educacionais e a caréncia de professores, que se caracterizam como grandes
obstaculos para as redes municipais de ensino. O cenario encontrado no contexto das escolas
pesquisadas nos municipios de Sobral e Irauguba apresenta maior parte dos docentes lecionando
em areas comuns a suas formagfes, com jornadas de trabalho aceleradas e vinculos
empregaticios temporarios que ndo diferem da realidade de muitas redes de ensino municipais.

Apesar disso, reforca-se que apenas a formacao académica, a trajetoria dos professores
e a experiéncia na sala de aula ndo sao capazes de suportar a demanda educacional e a dindmica
escolar, sendo necessario verificar as maneiras pelas quais estes docentes propiciam o ensino

da temética da Caatinga aos alunos.
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5.3 Percepcao dos professores e analise do livro didatico de Ciéncias e Geografia sobre o

Dominio Morfoclimético e Bioma das Caatingas

5.3.1 Percepcao dos professores sobre os livros didaticos (LD)

Quando se trata de biomas e dominios morfoclimaticos brasileiros, a Caatinga € a menos
explorada em termos de pesquisa e ensino, sendo em muitos casos discriminada quanto as suas
riquezas, caracteristicas e potencialidades (ALMEIDA, 2003; MATOS; LANDIM, 2014). No
que tange ao ensino, os contetidos relacionados com a Caatinga ainda sdo escassos nos livros
didaticos e sdo abordados de forma superficial aos alunos basicamente através de aula
expositiva, sem adentrar nos multiplos caminhos para o ensino destes contetdos.

Os livros didaticos tém sido concebidos no ensino basico como uma espécie de guia de
praticas a serem seguidas pelos professores, conduzindo-os desde o modo de explicar os
conceitos cientificos até as estratégias para trabalhar com os alunos e avalia-los (SOUZA,
2007). Os conteudos relacionados ao dominio morfoclimatico e bioma das Caatingas por muito
tempo foram (e ainda sdo) explorados, tendo os LD de Ciéncias e Geografia como principais
recursos didaticos, o qual, de acordo com Carneiro e Santos (2005), ndo se relacionam
profundamente com o conhecimento local, que se caracteriza como de fundamental importancia
para a compreensao do mundo fisico e social.

A sobrecarga do dia-a-dia e a reduzida experiéncia com relacéo ao assunto se refletem
na formacdo de professores com pouco conhecimento sobre as questfes ambientais. Os
docentes tentam preencher esta lacuna com o auxilio do livro didatico, sua Unica referéncia, em
muitos casos. Outros acabam por adquirir conceitos incompletos através dos meios de
comunicagdo. Assim, a autonomia e liberdade de expresséo ficam ausentes durante as aulas
ministradas, e o professor simplesmente repete informacdes, em geral, de maneira equivocada
(ARAUJO; SOUSA, 2011).

No tépico anterior, foram discutidos os aspectos de formacdo e aperfeicoamento
docentes que sdo essenciais para 0 exercicio da pratica pedagdgica, visando estabelecer elos de
ligacdo com a abordagem da Caatinga nas escolas. Nesse topico, preferiu-se analisar
primeiramente os LD, partindo do principio de que o livro é um grande norteador das praticas
docentes, sendo utilizado como principal recurso didatico nas escolas, em consonancia ao que
ressaltam Albuquerque e Ferreira (2019).

O LD sempre esteve presente no ensino, ndo so de Ciéncias e Geografia, caracterizando-

se como uma ferramenta essencial no processo de planejamento, organizac¢ao e construgéo do
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ensino. Esses livros instituem-se como os veiculos de informacdo atualmente utilizados nas
escolas e, através deles, os contetdos sdo apresentadas aos alunos.

Nesse sentido, em se tratando da percepgédo dos docentes acerca dos principais pontos
positivos presentes nos LD relacionados aos contetidos de dominio morfoclimatico e bioma das
Caatingas, 50% dos docentes de Ciéncias alegaram haver nenhum ponto relevante a abordagem
da Caatinga nos materiais trabalhados.

Como pontos fortes considerados pelos professores de Geografia, encontram-se a
abordagem dos contelidos e 0s aspectos metodologicos que sdo trazidos por eles. Referente aos
pontos fracos, os professores associam 0s conteudos reduzidos e a baixa relacdo entre
sociedade/natureza presentes nos LD aos fatores que limitam a abordagem dos contetidos sobre
o dominio morfoclimético e bioma das Caatingas (Tabela 3).

Tabela 3 — Pontos fortes e fracos dos LD segundo os professores (mais de uma opgao)

PROFESSORES DE CIENCIAS

Pontos fortes Quantidade de professores (%)
Nenhum 50%
Organizacéo 0%
Abordagem 17%
Aspectos metodoldgicos 17%
lustracdes 17%

PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Pontos fortes Quantidade de professores (%)
Nenhum 0%
Organizacéo 17%
Abordagem 50%
Aspectos metodoldgicos 50%
lustragdes 17%

PROFESSORES DE CIENCIAS

Pontos fracos Quantidade de professores (%)
Relacdo Sociedade/Natureza 67%
Contetdo Reduzido 100%
Problematizacédo 17%
Sugestdes metodoldgicas 33%

PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Pontos fracos Quantidade de professores (%)
Relacdo Sociedade/Natureza 50%
Conteudo Reduzido 83%
Problematizagéo 17%
Sugestdes metodoldgicas 33%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021
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E importante salientar que ha uma parcela considerada de professores (especialmente
de Ciéncias) que ndo veem pontos positivos nos livros que foram selecionados, no que se diz
respeito aos contetldos de dominio morfoclimético e bioma das Caatingas. Nesse sentido, cabe
ressaltar que essa selecdo de materiais didaticos € baseada nos critérios estabelecidos pelo
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) e escolhidos por membros
docentes de cada disciplina, tendo como referéncia o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de cada
escola.

Em se tratando da mencéo dos pontos positivos apresentados pelos professores, ndo é
possivel conceber de forma geral que tais pontos pudessem fazer destes materiais didaticos
recursos suficientes para a abordagem da Caatinga, mesmo que alguns docentes apontassem
algumas metodologias abordadas nesses materiais.

A partir da percepcao dos professores, especialmente de Ciéncias, é possivel considerar
uma baixa satisfacdo com os materiais que foram destinados aos seus componentes curriculares,
carecendo prioritariamente de uma abordagem mais consistente, pois os professores alegam ser
reduzido o espaco destinado aos contetidos sobre a Caatinga. Os docentes apontam também um
descontentamento que gira em torno de uma fragil contextualizacdo destes contetidos e da baixa
associacdo entre Sociedade/Natureza que é pertinente, no intuito de evidenciar as relagdes das
atividades humanas com a dindmica ambiental.

Os professores enfatizam a necessidade de maiores subsidios tedricos e metodoldgicos
para abordar o elo de ligacdo entre o ser humano e o dominio morfocliméatico e bioma das
Caatingas, uma vez gue os alunos sé se transformam em pesquisadores em um contato bem
planejado com o ambiente que o cerca, de forma a perceber que ela ndo é somente um capitulo
do livro didatico a ser estudado. Nesse intuito, o aluno precisa se observar desde cedo como
parte integrante do meio ambiente e ndo como desvinculado desse processo.

Ha casos em que contedos fragmentados sdo vistos sem que sejam feitas as devidas
conexdes, levando em conta somente a sequéncia do livro didatico. Assim, torna-se
fundamental a utilizacdo de diferentes métodos para identificar os conhecimentos prévios dos
alunos, a fim de ndo se prender somente a sequéncia do livro didatico, sem esquecer da
importancia da abordagem da Caatinga, enquanto cenario da realidade onde vivem esses alunos.

Séo varias as lacunas encontradas nos livros didaticos, no entanto, sabe-se que estes nao
dao conta de todos os conteudos a nivel local e regional. Nesse caso, percebe-se a necessidade
ndo somente de materiais didaticos de apoio que possam complementa-los, mas também de
outras metodologias de ensino que contribuam com a abordagem do bioma, de modo que 0s

professores e alunos tenham conhecimentos das diferentes dindmicas naturais e
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socioambientais de sua regido. Obviamente que quanto mais os LD trouxerem em sua
construcdo meétodos e estratégias diferenciadas, integradas e contextualizadas com a realidade
dos alunos, mais os professores se identificardo com eles e poderdo incluir no seu universo
essas estrategias.

Alves (2020) acrescenta a problematica da baixa abordagem da Caatinga nos livros
didaticos o fato de que, em muitas situacfes, estes materiais sdo frutos da criacdo de autores
que ndo vivem em areas demarcadas pelo bioma da Caatinga, e acabam contribuindo para a
producdo de livros com informac6es equivocadas e/ou superficiais, dando prioridade ao estudo
de outras regifes. No entanto, apesar dos livros didaticos funcionarem atualmente como
material essencial e norteador das préaticas docentes, o que ndo € o ideal, necessita-se que
independentemente das discussoes e da forma de abordagem que séo trazidas nestes materiais,
a conducdo do professor ainda continuara sendo primordial na construcdo dos conceitos e de
sua significacdo no aprendizado dos alunos, ndo dependendo do livro para que se estabeleca
essa ponte.

De forma geral, os professores avaliaram e classificaram esses materiais como Bom

(50%), no caso do ensino de Ciéncias, e Regular (50%) no ensino de Geografia (Figura 31).

Figura 31 — Avaliagdo dos professores sobre os LD em relagdo a Caatinga
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

O livro por si s6 ndo é capaz de lidar com todos os desafios impostos ao ensino, sendo
necessario buscar meio que complementem os conteidos que sdo trabalhados pelo professor,
ndo retirando o espaco destinado a inovacdo e a capacidade de desenvolver métodos

diferenciados em sala de aula.
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Para Nascimento, Machado e Dantas (2016), existe uma caréncia de contedos sobre a
Caatinga que poderia ser complementada através do conhecimento cientifico presente nos livros
didaticos de Ciéncias e Geografia, mas ainda ha uma desarticulacdo nesses livros que sdo
utilizados no ensino basico, o que faz com que haja a necessidade do professor recorrer a outros
materiais pedagogicos.

Segundo Libéaneo (2003), a escola é uma institui¢do social com objetivo de desenvolver
as potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem dos
conteudos, para se tornarem cidadaos participativos na sociedade em que vivem.

Dessa forma, seguindo esta perspectiva, faz-se necessario analisar minuciosamente 0s
livros didaticos que sdo utilizados pelos professores das escolas pesquisadas, a fim de
estabelecer relagdes entre a visdo dos professores e 0s conteldos presentes nesses materiais

didaticos referentes ao dominio morfoclimético e bioma das Caatingas.

5.3.2 Analise dos livros didaticos

Esta subsecdo disponibiliza a analise minuciosa dos livros didaticos utilizados pelos
professores das escolas, confrontando-a com as percepgdes desses docentes entrevistados.
Ressalta-se que os livros didaticos foram coletados nas escolas no ano de 2021, totalizando 04
materiais, sendo 02 de Ciéncias e 02 de Geografia. Além disso, com a intencdo de facilitar a

mencéo dos livros analisados, adotou-se a sigla LD correspondente a cada material (Quadro 5).

Quadro 5 — Avaliagdo dos professores sobre os LD em relagio a Caatinga

CIENCIAS
Municipio  Titulo da obra Autor Ed_ltorae Edicdo Ano  Sigla
cidade
Inovar — . x
A LOPES, S; Saraiva, Séo a
Sobral Ciéncias da AUDINO. J. Paulo 1 2018 LC1
Natureza
CANTO, E. L. ~
lrauguba _/\Prendendo 40 o aANTO, L. Moderma, S0 e o018 e
com o cotidiano C Paulo
GEOGRAFIA
Municipio  Titulo da obra Autor Egil(;(;gaee Edicdo Ano  Sigla
Expedicbes ADAS, M.; Moderna, Sdo a
Sobral Geograficas ADAS, S. Paulo 3 2018 LGI
rauguba ~ AaribaMais e, opy g Modema, Sao s o018 162
Geografia Paulo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021
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Em linhas gerais, podemos perceber uma disparidade na avaliacdo entre os critérios para
um mesmo LD. Nesse sentido, a avaliagdo do LD de Geografia foi melhor na colegédo
ExpedicOes Geograficas enquanto que o LD de Ciéncias pertencente a cole¢do Inovar —
Ciéncias Natureza teve avaliacdo satisfatoria. Ambos os livros mais bem avaliados sao

utilizados pela rede municipal de Sobral (Quadro 6).

Quadro 6 — Classificacdo dos livros conforme os critérios da pesquisa

. Componente Conteudo e Linguagem e aspectos Aspectos
Material . - . L
Curricular abordagem metodologicos interdisciplinares
LC1 Ciéncias Bom Regular Ruim
LC2 Ciéncias Péssimo Regular Ruim
LG1 Geografia Bom Otimo Otimo
LG2 Geografia Otimo Regular Ruim

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Dessa maneira, a analise de cada critério estabelecido foi explorada a seguir, permitindo

uma visdo minuciosa sobre cada material analisado e suas relagcfes com a temética da Caatinga.

Categoria | — Conteudo e forma de abordagem

A partir da leitura dos livros didaticos foi possivel verificar que todos abordam, de
alguma forma, a tematica da Caatinga ao longo do seu contedo, mesmo que em diferentes
extensdes. Dentre estes quatro materiais, o que menos disponibilizou espaco para uma discussdo
voltada a Caatinga foi o LC2, livro adotado por Iraucuba, cujo contetdo se constituia como
breve e generalizado.

Os conteudos sobre a Caatinga no LC1 estdo incluidos no primeiro capitulo que trata
dos biomas brasileiros. Esse material traz uma linguagem mais direta e clara acerca da Caatinga,
embora ndo disponha de elementos que definam seu conceito, tornando-se vago ao longo de
sua construcdo e se atentando a contetdos mais superficiais, basicamente relacionados com a
localizagdo e extensdo da Caatinga, aos aspectos da vegetacdo em diferentes épocas do ano para
evidenciar as condi¢es ambientais e a fauna e flora endémicas dessa regiéo.

O que chamou a atengéo no LC1 foi a forma com que os autores compararam a Caatinga

em dois momentos distintos, utilizando dois recortes espaciais diversos, permitindo realizar
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uma associacao sobre a dindmica que existe em diferentes partes do Semiarido Brasileiro e
utilizando os principios da Geografia como a analogia espacial e temporal para evidenciar essa

dinmica (Figura 32).

Figura 32 — Paisagem da Caatinga em diferentes periodos do ano presentes no LC1
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Vista da Caatinga durante o periodo de chuvas, Vista da Caatinga durante periodo de seca,
em Oliveira dos Brejinhos (BA), 2018. em Conceicao (CE), 2017.

Fonte: Adaptado de Lopes e Audino, 2018.

O LC2, por sua vez, é o que menos aborda os contetdos sobre a Caatinga, uma vez que
disponibiliza apenas uma pagina para essa finalidade e que, em seu desenvolvimento, traz
caracteristicas gerais, com baixa imersdo nas particularidades locais. Ndo ha neste livro algum
aspecto gque conceitue a Caatinga ou que contextualize sua abordagem.

O LG1 aborda os conceitos sobre o dominio morfoclimatico da Caatinga, relacionando
os elementos do meio natural com a dindmica social e de producdo, que modificam a paisagem
no contexto da Caatinga. Apesar dessa relacdo se encontrar explicita no material, o foco da
abordagem trazida por ele ndo recai sobre os dominios morfoclimaticos, mas o trata como um
plano de fundo na discusséo.

De acordo com Maia (2004), a Caatinga apresenta uma variedade de formas e fungdes
que contribuem para sua propria manutencdo, como por exemplo, a riqueza e a abundancia de
espécies compdem um fluxo de interagdes que promovem o mutualismo, as caracteristicas
vegetacionais que conferem protecdo aos solos (serrapilheira) evitando a erosdo e aos corpos
d’agua, cujo sombreamento ocasionado pela vegetacao mais alta protege da evaporagdo e do
aquecimento excessivo. Outra caracteristica representativa deste bioma e dominio
morfoclimatico é a capacidade dos organismos de conviver com as condi¢fes de semiaridez,
que vai desde a adaptacdo de suas estruturas morfologicas até comportamentos que propiciem
melhor interacdo com os fatores bidticos e abidticos. Nesse sentido, os alunos precisam
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compreender suas caracteristicas para ressignificar a importancia de sua conservagao.

Nos dois primeiros livros analisados, percebe-se que o conceito de Caatinga ndo aparece
e sua principal caracteristica é concebida somente nas condic¢des de seca. No caso da vegetacdo
no LC2, foi perceptivel uma visdo distorcida da Caatinga, tratando-a como seca, de aspecto
deseértico, ndo se atentando as condicGes desse ambiente ao longo do tempo e do espaco na
Regido Nordeste. Essa visdo € reforcada pela Unica figura que se destina a vegetacdo, o que
pode ocasionar aos alunos uma compreensdo de que a Caatinga s6 possui essa representacao,
reforcando estereétipos associados a ela, em contrapartida ao que propde Maia (2004).

Fonseca (2007) ressalta que o bioma Caatinga ndo é abordado de maneira significativa
nos livros didaticos, ja& que ndo h& questbes que abordem de maneira satisfatoria a
biodiversidade local, tendo o professor que recorrer a outros materiais didaticos que lhes sirvam
de auxiliadores. O autor ainda destaca que, pelo fato do pouco espacgo destinado a abordagem
desses conteudos, muitos livros didaticos trazem informacdes errdneas, discriminadoras e
desatualizadas sobre a Caatinga, como também enfatizam os estudos de Matos e Ladin (2014).

Essa desvalorizagdo do dominio morfocliméatico e bioma das Caatingas nos livros
didaticos influencia diretamente no processo de ensino-aprendizagem nas escolas, pois quando
ndo se atribui o devido valor a todo esse bioma, reforgca-se mais ainda o equivoco de que a
Caatinga é uma regido pobre em biodiversidade, com poucas chances de sobrevivéncia para 0s
organismos e pessoas que estdo em suas delimitacbes (LIMA, 2017).

Diferentemente desses materiais, o LG2 aborda o0s aspectos geoldgicos,
geomorfoldgicos, pedoldgicos, hidrolégicos que sdo retratados através de uma linguagem de
facil entendimento, aproximando-se da realidade do aluno. Além disso, é 0 que mais
disponibiliza espaco para a Caatinga e inicia sua abordagem destacando que:

A Caatinga € uma formacdo vegetal cujas espécies sdo adaptadas a estiagem por
longos periodos. Trata-se de uma vegetacdo ndo florestal, pois as arvores ndo séo as
espécies vegetais predominantes, discorrendo dos elementos bidticos e abioticos que
a compde, reforcando as caracteristicas vegetacionais desse ambiente (LG2).

Um ponto que ficou evidente é que apenas o LG1 aborda a questdo de conservagéo e
degradacdo do dominio morfoclimatico e bioma das Caatingas, tanto é que destaca a
importancia de se conservar este ambiente e das Unidades de Conservacédo que estao localizadas
nas abrangéncias de cada dominio morfoclimatico e seu papel na protegdo destes ambientes.

A Caatinga possui um valor imensuravel e ha toda uma populagdo ligada economica e
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culturalmente a ela. Além disso, a regido apresenta alto potencial turistico no semiarido
brasileiro, porém ainda é pouco explorado (SILVA; CRUZ, 2018). Apesar de sua relevancia, o
dominio morfoclimético e bioma das Caatingas tem sofrido profundas altera¢cdes nos ultimos
anos como o desmatamento acelerado, o consumo de lenha nativa, a exploracdo ilegal e
insustentavel para fins domésticos e industriais, as atividades de sobrepastoreio e a conversdo
da mata nativa em areas de pastagens e agricultura.

Outro ponto destacado neste livro foi a questdo do conceito de desertificacdo que
também foi abordado (Figura 33), trazendo a discussao esse importante fenémeno que possuli

efeitos significativos no contexto do Semiarido Brasileiro.

Figura 33 — Conceito de desertificacdo segundo o LG1
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Fonte: Adaptado de Adas e Adas, 2018.

No entanto, a definicdo apresentada pelo LGl € equivocada quando associa
desertificacdo ao conceito de deserto, cujos mesmos ndo sao sinbnimos, sendo importante
esclarecer que deserto € um ambiente natural tipico de regides de clima arido, enquanto
desertificacdo esta associada as condic¢6es de degradacéao.

De acordo com Matallo Janior (2009), ha um debate acerca das diferencas entre
desertificacdo e desertizacdo, existindo uma complexidade que permeia cada um destes
conceitos. De forma generalizada, para o autor, a desertizacdo é resultante da evolucgdo climatica
e das condic¢des naturais envolvidas, diferenciando-se de desertificacdo que é o resultado das
formas de uso e ocupacao inadequados dos recursos naturais nas zonas aridas.

Até tempos atras, era comum a comparacgdo conceitual de desertificacdo e desertizacao
(formacéo de desertos). Por exemplo, Vasconcelos Sobrinho (2002) ressalta que o semiarido
brasileiro € um deserto em potencial, um deserto em formacdo, em funcdo da ruptura do
equilibrio instavel desse ambiente, ruptura esta provocada pelo homem, considerando as a¢des

antropicas como causa principal do processo.
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No entanto, a definicdo que é atualmente empregada se baseia no que estabelece a
Convencdo das NagBes Unidas para o Combate a Desertificacdo (UNCCD), a qual traz o
conceito de desertificagdo no significado de degradacdo da terra nas zonas aridas, semiéridas e
sublumidas secas, sendo produto de varios fatores, incluindo as atividades humanas e as
variagdes climaticas (MATALLO JUNIOR, 2009).

Albuquerque et al. (2021) chamam a atengéo para a caréncia de uma discussao sobre a
desertificacdo nos livros didaticos de Geografia, em consequéncia das inconsisténcias nas
definicdes trazidas pelos LD e as diferentes concepg¢des sobre o fendmeno no campo cientifico,
gerando uma visdo equivocada sobre este conceito. Os autores enfatizam que um numero
significativo de livros didaticos é marcado por lacunas, equivocos e/ou generalizaces
principalmente no que tange as dimensdes conceituais, espacialidades afetadas e politicas
publicas sobre o fendmeno.

Vale ressaltar que os processos que conduzem a desertificacdo no Semiarido Brasileiro
se assemelham com outras areas do mundo e geralmente estdo associadas a exploragcdo dos
recursos naturais, o uso intenso do solo e, sobretudo, a modelos de desenvolvimento regionais
imediatistas. Tais praticas provocam a reducdo da cobertura vegetal nativa e como
consequéncia a reducao da sua fertilidade, o que demonstra a fragilidade desse bioma (SALES,
2002; ARAUJO, 2012).

Desta forma, os alunos precisam conhecer este fendmeno e suas caracteristicas que estao
diretamente relacionadas com a convivéncia com o Semiarido, tornando-se conscientes de seu
papel na mitigacdo dos impactos causados pelos efeitos da desertificacio (ARAUJO;
ARRUDA, 2010).

O que fica claro em relagdo a forma de abordagem e contetido e a adequacédo conceitual
do dominio morfoclimético e bioma das Caatingas, é que a maior parte dos livros analisados
ndo se propde a deixar claro seus respectivos significados, obliterando o destaque de se
conhecer mais a fundo o objeto de conhecimento.

Santos et al. (2016) apontam que muitos livros didaticos de Geografia, quando tratam
da temética da Caatinga, apresentam estes conteudos de forma superficial e
descontextualizados, ressaltando a importancia da atencdo prestada pelo professor quando for
selecionar quais contetdos trabalhar com os alunos, bem como a qualidade destes contetddos
associados a sua concepcdo didatico-pedagdgica.

Até 0 momento, percebe-se as diversas formas que os conteudos sobre o dominio
morfoclimatico e bioma das Caatingas estdo articulados nos livros didaticos analisados, sendo

reforgados por alguns em detrimento de outros. Certamente, € de se esperar que 0s livros
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didaticos de Ciéncias se aprofundem mais em torno de uma discussdo que se volte a
compreensdo dos elementos naturais bidticos e suas interacbes em uma perspectiva
ecossistémica, enquanto os de Geografia tomem como ponto de partida os aspectos abioticos e

suas relacGes geossistémicas (BRASIL, 2017).

Categoria Il — Linguagens, aspectos metodolégicos e interdisciplinaridade

No que se refere aos aspectos ilustrativos presentes nos materiais, € veridico apontar que
a quantidade e diversificacdo dos recursos visuais apresentados nos livros didaticos estdo
diretamente relacionados com o espaco e a forma de abordagem destinados ao tratamento destes
contetdos. Por exemplo, se um material cujo espaco designado para abordar os contetdos de
determinada tematica se restringe a poucas paginas, € de se esperar que algumas informacoes
(sejam elas textuais, visuais ou graficas) compitam por espaco no material e que algumas delas
serdo sobrepostas ou excluidas para dar atencdo as que se julgam necessarias.

O LC2 exemplifica essa relacdo, em que os elementos visuais sdo escassos, servindo
apenas para mostrar exemplos da fauna e flora. Contrariamente, os demais livros difundem o
emprego de imagens atualizadas e com bom enquadramento, no intuito de mostrar aos alunos
a realidade e as particularidades da Caatinga, e que as imagens trazidas por eles (com exce¢éo
do LC1) demonstram uma qualidade grafica, favorecendo o destaque para os detalhes,
importantes para o aprendizado.

No final do capitulo do LG1 € representado um infografico que constréi uma sintese
acerca do contexto socioambiental da Caatinga. Ja no caso do LG2, a dimensédo gréafica das
ilustracBes é ampliada, trazendo fotografias de paisagens que tomam grande espaco ao longo
das péginas, 0 que € positivo, no sentido de fazer com que o aluno possa imergir no contetdo,
analisando e observando determinadas minucias.

Quanto aos caminhos metodoldgicos empregados pelos livros, pode-se verificar que o
LC1 e LG2 s&o bastante similares em suas proposic¢des. O LC1 traz diversos textos informativos
retirados de fontes oficiais como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
Instituto Chico Mendes de Conservacéao da Biodiversidade (ICMBIo0) e a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), e com o LG2 disponibilizam poemas, trechos literarios e
curiosidades que retratam a tematica em questéo.

O LC2 apenas descreve a Caatinga utilizando um pequeno texto que aponta as
caracteristicas gerais desse bioma, ndo contextualizando ou aprofundando sobre 0s aspectos e

particularidades, indo contra ao que se propde em muitas pesquisas (ALBUQUERQUE et al.,
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2021; ALVES, 2020; SANTOS et al.,, 2016; ALMEIDA, 2003). No LG1, a Caatinga é
trabalhada juntamente aos demais contetdos que envolvem a Regido Nordeste como, por
exemplo, a economia e as questdes sociais e politicas, sendo o espa¢o destinado para a Caatinga
referente aos aspectos fisico-naturais dessa regido. O material disponibiliza mapas, recursos
tipicos da abordagem geogréfica, que auxiliam na localizacdo e na extensao desse bioma e de
alguns elementos fisico-naturais como a hidrografia.

Outro método empregado no LG1 é a utilizacdo de um infogréafico que destaca a vida
no Semiarido, estabelecendo a dindmica dos processos naturais e suas relagdes com a dinamica

social (Figura 34).

X AOES Rl € i 5
it o oetegia de devasti.

Em se tratando de atividades propostas pelo material, os LC1 e LC2 possuem
semelhancas nas estratégias metodoldgicas. O LC1 divide as atividades em dois momentos: a)
questBes discursivas sobre os conhecimentos prévios dos alunos acerca do contetdo; e b)
atividade geral da unidade. No que se refere ao primeiro momento, essas questdes sdo amplas,
0 que contribui para que o0 aluno possa se abrir sobre seus conhecimentos vividos. O segundo
momento segue a mesma l6gica do anterior, embora neste seja atribuido também atividades
referentes aos demais biomas.

No LC2 também héa questdes que permitem comparar o que os alunos sabem a respeito
da Caatinga com os demais biomas brasileiros, no intuito de apontar e diferenciar determinadas
caracteristicas. Todas as questdes sdo discursivas e vdo de encontro a fazer com que o aluno
aponte as caracteristicas do bioma e o relacione com sua vivéncia. J& o LG2 traz poucas
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atividades voltadas para a Caatinga, priorizando outros assuntos como o processo de ocupacgéo
territorial e a dindmica das atividades econdmicas. As atividades sugeridas por ele também se
constituem de questdes abertas e algumas sao referentes a poemas que trazem a temaética da
Caatinga a discusséo.

No entanto, ressalta-se que o LG1 apresenta exercicios diretamente relacionados ao
processo de desertificagcdo da Caatinga, estimulando as percepc6es dos alunos, suas vivéncias
e fomentando a pesquisa e a curiosidade (Figura 35).

Figura 35 — Atividades sobre a desertificagdo no LG1

1. A desertificacio no semidrido do

Nordeste esti relacionada a que
intervencao humana no bioma Caatinga?

2. De que forma o desmatamento
e 0 clima do semiarido influenciam
no processo de desertificacao?

3. Alocalidade em que vocé vive apresenta
clima semelhante ou diferente do
existente no semidrido do Nordeste
do Brasil? Descreva-o.

-\I

Fonte: Adaptado de Adas e Adas, 2018.

Dos quatro materiais destacados, apenas LC2 e LG1 estimulam a pesquisa,
disponibilizando fontes de consulta para os alunos expandirem os conhecimentos acerca do
assunto. No entanto, LC2 é o Unico que ndo engloba textos e leituras complementares
associados a Caatinga, fixando-o a um carater mais descritivo.

Apesar de todos os materiais incentivarem o método de trabalho em grupo para a
execucdo das atividades, nenhum dos livros analisados trazem atividades praticas voltadas para
a construcdo de materiais, execucdo de experimentos, sugestdes de videos ou filmes e etc.
Também ndo foi encontrado nos livros didaticos sugestfes acerca de metodologias sobre o
estudo do meio ou de atividades extraclasse.

No ensino de Ciéncias e Geografia, é possivel que o professor aborde metodologias
variadas que impulsionem ao alcance dos objetivos propostos em sua aula. A construgéo de
modelos esquematicos com o auxilio do livro didatico, as rodas de conversa, as aulas de campo

sdo algumas das estratégias que podem ser utilizadas na abordagem dos conteddos sobre a
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Caatinga que podem trazer resultados potenciais que vao além das aulas meramente expositivas
e da resolucéo de atividades escritas, incorporando a aprendizagem dos alunos a dimens&o e o
contato com os problemas pertinentes a este dominio morfoclimatico e bioma das Caatingas
(NASCIMENTO; MACHADO; DANTAS, 2016).

O LG1 apresenta em seu contetdo um texto retratando o Parque Nacional da Serra da
Capivara, uma Unidade de Protecdo Integral localizada no estado do Piaui. Este texto aborda o
processo de criagdo desta Unidade de Conservagdo, as pinturas rupestres, bem como sua
relevancia para o dominio morfoclimatico e bioma das Caatingas. Neste sentido, trazer um
exemplo acerca de uma Unidade de Conservacao na abrangéncia da Caatinga pode estimular
os professores das escolas inseridas no contexto do Nucleo de Desertificacdo de lraucuba a
buscarem estratégias semelhantes para serem trabalhadas com seus alunos referentes as
Unidades de Conservacéo do entorno.

A aproximacdo dos alunos em relacdo as areas de protecdo ambiental propicia um
espaco de reflexdo sobre os beneficios diretos e indiretos que ela apresenta para o local e o
papel de cada individuo na sua conservacao, ou seja, permite aos alunos estimular sua percepcao
ambiental (FERNANDES et al., 2003). O trabalho exercido nas Unidades de Conservacéo do
entorno poderdo ajudar os alunos a compreender a dinamica natural deste bioma e entender o
processo de desertificacdo que esta iminente neste processo.

Ficou claro que os materiais didaticos, de modo geral, apresentam uma abordagem
superficial dos conteudos relacionados a Caatinga e suas problematicas associadas, refletindo-
se na escassez de conteudos, na baixa quantidade de sugestdes trazidas por estes livros, no
estimulo a curiosidade e a pesquisa e principalmente no seu potencial como auxiliador das
praticas docentes quanto a essa tematica.

Embora as escolas participantes deste estudo estejam localizadas em uma area proxima
a uma Unidade de Conservacdo e no contexto marcado pelos efeitos da desertificacdo e da
degradacdo ambiental como o Nucleo de Desertificacdo de lrauguba, a selecdo destes livros
como materiais de apoio no ensino de Ciéncias e Geografia ndo trazem satisfatoriamente um
arsenal metodoldgico direcionado ao conhecimento e enfrentamento destas problematicas que
sdo necessarias a formacéo do aluno.

Quanto as estratégias para abordar a Caatinga em um viés interdisciplinar, estas
mostraram-se modestas nos materiais analisados, 0 que acentua a necessidade de se pensar
procedimentos que integrem os conteidos em diferentes perspectivas. No caso da Caatinga, 0s
contetdos associados a ela possuem foco de discussdo no ensino de Ciéncias e Geografia,

possibilitando a existéncia de um dialogo entres esses componentes na abordagem da tematica.
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Nos LC1, LC2 e LG2, a interdisciplinaridade ndo aparece ao longo da construcéo de
seus capitulos que, no caso dos LC1 e LG2, apenas trazem alguns poemas e trechos literarios
associados ao conteudo do bioma em questéo.

Por um lado, no que se refere a interface entre a Geografia e as Ciéncias Naturais, ndo
ha qualquer elemento que favoreca essa interacdo nestes materiais, permanecendo de forma
desvinculada. Por outro lado, o LG1 traz ao longo de todo o capitulo, algumas caixas com
sugestdes interdisciplinares especialmente voltadas para a interface entre a Geografia e as
Ciéncias Naturais, propondo a integracdo dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas,

facilitando a construcdo do conhecimento em uma dimensdo mais contextualizada (Figura 36).

Figura 36 — Sugestoes interdisciplinares presentes no LG1

Interdisciplinaridade 1

O tema pode ser trabalhado com o professor de Ciéncias, que podera contribuir
abordando a fisionomia da vegetacdo dos dominios morfoclimaticos brasileiros;
comparando a biodiversidade neles existente e suas principais ameagas, por
exemplo, o fogo como fator de alteracdo ecolégica; explicando a adaptagéo dos
seres vivos; e caracterizando os principais ecossistemas brasileiros {quanto a
paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de solo, a temperatura, entre outras),
correlacionando essas caracteristicas a flora e a fauna especificas.

Interdisciplinaridade 2

O texto permite trabalhar com o professor de Ciéncias a questdo do clima do
semiarido, além do conceito de manejo florestal sustentavel e de aspectos
relacionados ao impacto do uso da energia de biomassa na Caatinga.

Fonte: Adaptado de Adas e Adas, 2018.

E fato que ndo existe um livro didatico completo, que contemple os mais diversos
critérios de analise voltados a quaisquer conteudos, mas existem o0s que mais se aproximam de
uma abordagem integrada, contextualizada, articulada com as vivéncias dos alunos e que podem
auxiliar o professor da melhor forma possivel em sua pratica pedagdgica. Nesse sentido, ficou
nitido que, embora alguns livros didaticos apresentem estratégias interessantes para trabalhar
o0s conteddos sobre a Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia, todos possuem alguns pontos
que precisam ser melhorados para proporcionar mais qualidade ao ensino desta tematica, em
especial no contexto do Nucleo de Desertificacao de Irauguba.

Com relacdo as analises, os livros didaticos mais bem qualificados nesta pesquisa sdo
da mesma rede de ensino (Sobral). O LC1 se saiu o livro que mais possui um conjunto de
estratégias e métodos mais articulados com a Caatinga no ensino de Ciéncias enquanto que o
LG1 foi considerado nesse estudo como o livro bem mais qualificado para essa abordagem no
ensino de Geografia, abordando conteudos relacionados as Unidades de Conservagdo e a

desertificacdo. Por sua vez, as escolas localizadas em Irauguba, municipio mais afetado pelos
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efeitos da desertificacdo, possuem livros didaticos que estdo distanciados de uma abordagem
integrada e contextualizada.

Quanto as categorias de analise dos materiais, percebeu-se uma oscilagdo destes
materiais frente aos critérios escolhidos. Dessa forma, evidenciou-se que o dominio
morfoclimatico e bioma das Caatingas, embora seja um objeto de conhecimento importante no
ensino de Ciéncias e Geografia, sua abordagem ainda é insuficiente nos livros didaticos
analisados para considerar tamanha imensiddo e aprofundamento desses contetidos a formacao
dos alunos, principalmente em se tratando de escolas que se encontram nas delimitacdes do

Semiarido Brasileiro.

5.4 Analise das praticas docentes acerca da Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia

Esta secdo da pesquisa apresenta as analises das entrevistas realizadas com os docentes,
conforme roteiro de investigacao. Aqui sao discutidos fatores como a frequéncia, estratégias de
ensino, recursos e as dificuldades encontradas na abordagem dos contetidos sobre o dominio
morfoclimatico e bioma das Caatingas.

Referente a frequéncia que os professores abordam os contetdos sobre a Caatinga em
suas aulas, é possivel verificar que a maior parte destes docentes, ocasionalmente, trabalham

tais contetidos (Figura 37).

Figura 37 — Frequéncia que os docentes abordam os contetidos sobre a Caatinga

100% -

80% -

60% A 50% 50%

40% A 33% 33%

20% | 17% 17%
0% B o 0% 0%

0% T 1
Professores de Ciéncias Professores de Geografia
Sempre Frequentemente Ocasionalmente ®Raramente ™ Nunca

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

No ensino de Ciéncias, enquanto area extensa que engloba muitos campos do

conhecimento, é comum que hajam desafios na selecéo de quais contetdos especificos trabalhar
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e enfatizar em sala de aula, uma vez que o professor precisa estar ciente e atrelar as
particularidades de seus alunos ao contexto social em que estdo inseridos (CARVALHO, 2004).

Muitos professores, na maior parte das vezes, precisam optar pela utilizacdo de
determinada tematica ou assunto em detrimento de outros, o que faz com que o aluno esteja a
risco de passar pelo ensino sem ao menos ter acesso a determinados conteudos (BELOTTI,
FARIA, 2010).

A selecdo dos contetdos de ensino é um aspecto onde os professores normalmente
ndo prestam a devida atencdo, pois, elaborar um plano de curso lhes parece algo
simples, ou porque, se pensa no conteddo com um sentido empirico, vendo-o como
resultado da experiéncia, do sentido comum, como o que tradicionalmente tem sido
objeto de ensino em uma matéria determinada, reproduzindo os temas de uma ciéncia
(HERNANDEZ; LOPES, 2003, p. 94).

No ensino de Geografia, a Caatinga aparece em segundo plano em muitos aspectos por
conteddos que sdo considerados necessarios a formacdo do aluno e essa realidade se relaciona
com muitos fatores como o curriculo e planejamento escolares, a formacgédo do professor e a
aproximacao da natureza destes contetldos com a préatica docente (ALMEIDA, 2003).

Percebe-se que os professores pesquisados encaram um desafio bastante frequente
referente a priorizacdo de outros contetdos do ensino de Ciéncias e Geografia em detrimento
dos conteudos sobre a Caatinga, ou seja, concentram-se em trabalhar outras tematicas que
julgam mais propicias ao desenvolvimento do aluno e importantes na sua vida social. Essa
seletividade de contetdo é prejudicial ndo somente pela fragmentacdo do conhecimento que é
encaminhado ao aluno, mas também porque limita a aprendizagem dos educandos a
procedimentos superficiais e destoantes da realidade, descabendo contetdos que precisam ser
trabalhados e associados & prética social desses sujeitos (NEVES, 2008).

N&o existe conhecimento superior ao outro, pois de modo geral, todos estes se
caracterizam por ciéncia e “Entender a ciéncia nos facilita, também, contribuir para controlar e
prever as transformacdes que ocorrem na natureza. Assim, teremos condi¢des de fazer que estas
transformacgdes sejam propostas, para que conduzam a uma melhor qualidade de vida”
(CHASSOT, 2010, p. 31).

Nesse sentido, o dominio morfocliméatico e bioma das Caatingas, que demarca as
caracteristicas fitogeograficas da regido onde se encontram as escolas participantes dessa
pesquisa, configura-se como importante objeto de conhecimento, sendo essencial a
aprendizagem dos alunos. Corroborando com Gongalves (2006), a leitura da realidade local é

0 ponto de partida para a compreensdo de problematicas e fendbmenos em grandes escalas, em
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que o aluno pode estabelecer a relacdo das mudancas que ocorre no seu entorno com o Processo
de transformacdo do espaco geogréfico.

Cavalcanti (2010) ressalta que a abordagem multiescalar tem fungéo na relacéo dialética
que exerce os fendmenos espaciais em escalas locais e globais necessarias a compreensdo da
realidade, ou seja, a dimensdo global é compreendida “como um conjunto articulado de
processos, relacdes e estruturas do espaco tem um significado especifico e peculiar em cada
lugar” (CAVALCANTI, 2010, p. 6), mas que a escala local precisa estar articulada com o todo
que constitui.

Os professores quando indagados sobre a importancia dos conteudos referentes a
Caatinga em suas aulas consideram, de forma unanime, que estes contetidos séo relevantes na
aprendizagem dos alunos, sendo justificado em 75% das respostas através do fato de ser o bioma

caracteristico da regido e, consequentemente, inerente a realidade dos alunos.

E um tema sobre o qual precisamos conhecer melhor, pois é o nosso habitat e
conhecendo melhor, saberemos viver melhor e darmos seu devido valor
(PC3/lraucuba).

Esses contelidos sdo de grande importancia, pois através deles os alunos podem
entender o ambiente ao qual estamos inseridos (PG2/Sobral).

Em se tratando do contexto local onde se encontram as escolas pesquisadas e o
conhecimento dos professores acerca da UC Reflgio da Vida Silvestre Pedra da Andorinha,
50% dos docentes de Ciéncias e 67% de Geografia alegaram ndo conhecé-la (Figura 38).

Figura 38 — Professores que conhecem/nao conhecem a UC Pedra da Andorinha

100% -
80% - 67%
60% + 50% 50%
40% - 33%
20% A
0% . .
Professores de Ciéncias Professores de Geografia
Conhecem N&o conhecem

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021
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Do total de professores que alegam saber da existéncia da UC (N=5), apenas dois
conhecem o trabalho desenvolvido na unidade e/ou j& visitaram devido estarem proximos a ela,
enquanto que apenas um conhece a unidade através de cursos que realizaram e visitas de campo

durante sua formacao.

Ja visitei a Unidade de Reftgio. E um trabalho de desenvolvimento de pesquisas sobre
as espécies da fauna e flora da regido, no intuito da conservagdo da vida nativa
presente na reserva (PC1/Sobral).

Conheco pouco. Atua de forma ardua na conservacdo da Caatinga (PC2/Sobral).

Ja visitei esse espaco, através de cursos que participava na época. Sabemos que essa
area é rica culturalmente e é um grande laboratdrio ao ar livre para pesquisas, além
disso, podemos observar a presenca de animais que ndo sdo frequentes em outros
espacos de Taperuaba (PG3/lraucuba)

Ao entrar em sala de aula, o professor traz suas significacfes construidas a partir de suas
experiéncias cotidianas com o ambiente natural fora da escola, influenciando as representacoes
gue os alunos tém sobre a natureza, pois esta bagagem do docente orienta o planejamento e as
praticas de ensino. Essa bagagem cultural incorporada a pratica docente abre portas para o
professor expandir sua percep¢do de ensinar e considerar elementos importantes a
aprendizagem de seus alunos a partir de aspectos do seu contexto local (CASTRO, 2010).

Quando o professor ndo conhece a realidade em que esse encontra, torna-se dificil a
compreensdo dos problemas e desafios inerentes as condi¢cGes onde vive, impactando
diretamente na escolha de quais contetdos trabalhar em sala de aula, assim como nas formas
de como conduzir estes contetdos.

Nesse sentido, hd a necessidade do professor sempre se manter atualizado quanto as
questdes sociais, econdmicas, ambientais e politicas que giram em torno de sua realidade
vivenciada, no intuito de proporcionar a seus alunos conhecimentos que os auxiliardo em sua
formag&o como cidadéos e os sensibilizardo de seus deveres acerca das causas ambientais, nesse
caso, associadas a Caatinga.

Com base nas entrevistas, verificou-se que, dos profissionais que conhecem a UC,
nenhum dos professores de Geografia e apenas dois docentes de Ciéncias levaram suas turmas
a UC, por diversos motivos, sendo, dentre eles, o transporte considerado como o maior
empecilho para a ocorréncia destas visitas.

No dia-a-dia, é facil perceber uma realidade dificultosa que as escolas enfrentam quanto

aos recursos institucionais, as condicdes de infraestrutura, aos materiais disponiveis e etc.,
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fatores politicos, de gestdo escolar, que vao além da questdo de ordem pedagogica que se
refletem, consequentemente, no processo de ensinar. Ocorre que, diante desses desafios, o
ensino vai se tornando limitado a sala de aula, distanciando os alunos de conhecimentos que
estdo atrelados ao seu contexto local.

Acerca da percepcao dos professores sobre a possibilidade da existéncia de um dialogo
entre a escola em que lecionam e a UC Pedra da Andorinha, observa-se que esta relagdo nédo é
tdo visivel na maior parte destas instituicdes de ensino (Figura 39).

Figura 39 — Escolas que dialogam com a UC Pedra da Andorinha segundo professores
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

O principal fator que intensifica a falta de interacdo das escolas com a UC gira em torno
dos projetos e parcerias com a unidade, no intuito de fomentar o intercambio de informacdes
sobre as atividades que ocorrem dentro da UC e o que € trabalhado nas escolas referente a
temaética.

Com minha escola ndo acontece, mas deveria ser divulgado nos ambientes escolares
para podermos conhecer e realizar esse dialogo tdo importante (PG1/Iraucuba).

Existe um diélogo, embora de forma timida, pois ndo existe um projeto mais
articulado com esse fim (PG1/Sobral).

A escola ja participou de muitas visitas a reserva. Porém, acho que deveria ter um
trabalho de continuagcdo em sala com pessoas especializadas que poderiam levar o0s
alunos a aprender mais sobre a fauna e flora da reserva (PC2/Sobral).

No que se refere ao tratamento da UC Refugio da Vida Silvestre Pedra da Andorinha

como referéncia para os professores em suas aulas sobre a Caatinga, por um lado, destaca-se
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uma relacdo destes dados com os apresentados na Figura 38, ficando claro que, pelo fato de os
professores ndo conhecerem a UC, ndo a inserem em suas praticas pedagogicas. Por outro lado,
33% dos docentes que possuem um conhecimento acerca da UC a utilizam como referéncia na
sala de aula.

As principais estratégias em que a UC Pedra da Andorinha poderia contribuir nas aulas
sobre a Caatinga, na percepcdo dos professores, estdo associadas a palestras, promocgéo de
cursos e projetos ambientais (Figura 40).

Figura 40 — Estratégias que a UC Pedra da Andorinha poderia auxiliar aos docentes (mais de uma opg¢&o)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Observa-se, a partir dos dados apresentados até aqui, que a relagdo entre a UC e as
escolas pesquisadas acontece de forma ocasional, revelando um desconhecimento de grande
parte dos professores acerca da existéncia de uma UC no entorno. Nesse sentido, foi essencial
estabelecer um contato com a gestdo da Unidade de Conservacdo supracitada, de modo a
compreender o ponto de partida do trabalho realizado pela unidade, os projetos desenvolvidos
por ela que se relacionam com as escolas, os desafios inerentes a este processo e etc.

A gestdo da UC Reflgio da Vida Silvestre Pedra da Andorinha, ao ser perguntada sobre
a existéncia de algum projeto que estabelece uma interface entre a unidade e as escolas do
entorno, alegou que, até o presente momento, ndo possui projetos ambientais que interagem
com as escolas da regido.

Como a equipe de profissionais que faz parte da unidade é bem reduzida, a divulgagéo
das atividades que sdo desenvolvidas em sua abrangéncia acontece de forma indireta, ocorrendo

basicamente através de redes sociais, fotos e compartilhamento de experiéncias das escolas e
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alunos com a comunidade em geral. Ainda ndo ha uma estimulo realizado dentro das escolas
para disseminar e incentivar o trabalho exercido pela unidade de conservacao.

Frizzo (2018), em sua tese de doutorado, apontou alguns fatores que contribuiam para
o fortalecimento da relacdo entre as escolas e as unidades de conservacao do entorno como, por
exemplo, a proximidade fisica entre elas, os investimentos dos gestores das unidades na
promocdo da educacdo ambiental nas escolas, a presenca de professores engajados com as
probleméticas ambientais e os incentivos das politicas publicas para o cumprimento desse
processo. No entanto, os desafios observados pela autora giravam em torno da questdo do
numero reduzido de funcionérios nas unidades de conservacéo e a pouca disponibilidade de
recursos financeiros. Além disso, a autora ressalta que as politicas publicas tanto podem facilitar
a relacdo entre escolas e as unidades de conservagéo, quanto podem dificultar esse processo.

Os desafios destacados pela gestdo da UC Refugio da Vida Silvestre Pedra da Andorinha
contribuem para o distanciamento entre a interacdo UC e escolas, revelando fragilidades nas
politicas publicas e nas tomadas de decisao que apoiam o desenvolvimento das UC, dificultando
tanto a troca de conhecimento dos alunos e professores sobre o trabalho que é feito no &mbito
das unidades de conservacdo do entorno como também ndo ajuda as unidades na promocdo e
na divulgacdo de atividades e parcerias que poderiam acontecer nesse processo.

A aproximacgdo das UC ao processo escolar pode estimular a visdéo com a qual o
estudante percebe 0 espaco ao seu redor, as problematicas ambientais que estdo presentes, as
interacBes entre sociedade e natureza que ocorrem, podendo participar da criacdo e do
desenvolvimento de solugdes que possam vir a transformar a sua realidade.

O conhecimento prévio que o aluno ja traz consigo, independentemente do seu grau de
escolaridade, pode interferir na efetiva apreensdo do conteudo difundido na escola,
especialmente no ensino de Ciéncias e Geografia (PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007,
OLIVEIRA, 2007), que através de suas articulacBes e associadas ao contexto local e regional
do Semiérido Brasileiro, podem trabalhar conjuntamente as problematicas ambientais relativas
ao dominio morfoclimatico e bioma das Caatingas.

A gestdo alega que, em se tratando da tematica da Caatinga, essencial a aprendizagem
dos alunos, a UC tem um potencial de mostrar aspectos que ndo podem ser vistos na sala de
aula, além de terem um contato mais proximo com a Caatinga (fauna, flora, aspectos geolégicos
e etc.) e ficarem a par do trabalho desenvolvido na unidade.

A Unidade de Conservacéo e Reflgio da Vida Silvestre Pedra da Andorinha possui uma
estrutura que foi recentemente reformada para receber e atender o publico que visita as

dependéncias da unidade. As trilhas foram criadas e pensadas para atender objetivos diversos e
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cada trilha possui aspectos e atrativos especificos para as pessoas que desejam conhecer acerca
da unidade. No total sdo cinco trilhas disponibilizadas pela UC: Azul, Verde, Vermelha,
Amarela e Lilas (Figura 41).

Figura 41 — Guia das trilhas da UC Pedra da Andorinha
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Fonte: Unidade de Conservacdo Pedra da Andorinha, 2021

O ponto de partida para as trilhas comega no mirante recém-construido e inaugurado
(Figura 42A), onde ¢ possivel ter uma visdo panoramica de toda a UC, destacando a Pedra da
Andorinha (Figura 42B).

A gestdo da unidade ressalta que as trilhas, de extensdes variadas, podem ser Uteis ao
conhecimento dos alunos, de varias etapas do ensino. As trilhas possuem sinalizacao através de
placas informativas e curiosidades fixadas ao longo do trajeto sobre as espécies vegetais
caracteristicas da Caatinga e seu potencial farmacoldgico (Figura 42C).

Cada trilha complementa a outra, ou seja, ao finalizar uma trilha se inicia a seguinte,

podendo os visitantes optarem por quais trilhas desejarem realizar e retornarem ao fim de cada
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uma. Ao longo das trilhas sdo apresentados pelo guia os elementos que constituem a paisagem,
os aspectos historicos, geoldgicos e geomorfoldgicos, sendo um dos atrativos a Pedra com

formato de cebola (Figura 42D) que pode ser vista durante o percurso da Trilha Amarela.

Figura 42 — Atrativos da UC Pedra da Andorinha

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Quanto aos desafios no estabelecimento da interface Escola/UC, a gestdo alega que as
principais dificuldades giram em torno da divulgacdo do trabalho realizado na UC dentro das
escolas e na falta de incentivo e de politicas publicas voltadas para a logistica envolvida no
deslocamento dos alunos até a unidade, o que faz com que as escolas ndo tenham como visita-
la.

Em interface com o contexto do Nucleo de Desertificacdo de lraucuba, 67% dos
professores de Ciéncias e 50% dos professores de Geografia alegaram ndo conhecer este

fendmeno e a existéncia de um nucleo de desertificacdo na regido (Figura 43).



109

Figura 43 — Professores que conhecem/ndo conhecem o ND de Irauguba
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Apesar de alguns professores alegarem conhecer o ndcleo de desertificac&o, prevaleceu-
se uma visdo superficial acerca deste contexto e dos efeitos da desertificacdo que assolam esta

regido, refletindo-se em respostas diretas e pouco imersivas na problematica.

Nosso municipio passa por um processo de desertificacdo e temos um plano de
combate, onde é trabalhado para a mitigagdo dos efeitos causados por ela
(PG3/Irauguba).

Meu conhecimento acerca do assunto é superficial (PC1/Sobral).

Aponta-se que, assim como no caso da Unidade de Conservacdo destacada
anteriormente, os mesmo desafios surgem mediante o pouco conhecimento dos professores
acerca da realidade do Nucleo de Desertificacdo de Iraucuba. Ressalta-se também que quando
se trata dos efeitos da desertificacdo e da extensdo do nucleo de desertificacdo de Irauguba, foi
perceptivel uma visdo distorcida da parte docente, especialmente do municipio de Sobral, em
que alguns professores ndo reconheciam que o fenbmeno também abrangia as terras do

territério do municipio.

Creio que nossa localidade ainda nédo esta sendo atingida pela desertificagdo, mas se
ndo mudarmos nossa maneira de cuidar do meio ambiente, pode ser que no futuro aqui
também seja (PC1/Sobral).

Se formos ver no entorno da regido, existe uma diferenca na vegetagéo, no solo, na
&gua que é causada pela desertificacdo (PC3/Sobral).
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O estado do Ceara possui 100% do seu territorio classificado como Area Suscetivel &
Desertificagdo (ASD), em que existem trés nicleos atingidos pelo problema, totalizando
aproximadamente 12% das terras fortemente degradadas pelos efeitos da desertificacdo
(CEARA, 2010). A Figura 44 destaca a extensdo do fendmeno da desertificacio em um recorte

especifico do Nucleo de Desertificacdo de Iraucuba.

Figura 44 — Mapa da desertificacdo nos municipios de Sobral e Irauguba, Ceara
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Percebe-se que a abrangéncia da desertificacdo no municipio de Sobral perpassa pelas
areas onde as escolas estdo situadas, evidenciando um equivoco existente na colocacdo dos
professores. Essa visdo distorcida acerca da abrangéncia do fendmeno da desertificacdo na
regido é fruto da auséncia ou do pouco conhecimento que os professores possuem sobre a
problematica, o que reforca ainda mais essa percepcao dentro da escola.

Suertegaray (2006) considera que para se compreender o fendbmeno da desertificagdo é
necessario um trabalho interdisciplinar, pois trata-se de um processo de fragilidade dos
ecossistemas com uma dinamica natural especifica, através da acdo antrépica exercida neles,

afetando sua produtividade e sua regeneragao.
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Referente a percepcdo dos professores sobre a influéncia do processo de desertificacéo
na abordagem da escola para a conservagao deste ambiente, observou-se que, dos professores
que conhecem o ndlcleo de desertificacdo de lraucuba (N=5), 100% deles apontaram a

importancia dessa realidade local na abordagem da escola e na aprendizagem dos alunos.

Com certeza [influencia], pois podemos observar ambientes que antes apresentavam
uma imagem completamente diferente da imagem atual e podemos mostrar a
importancia da conservagdo no nosso meio natural (PG2/lraucuba).

A utilizacdo de espacos ndo escolares como estratégia de ensino possibilita a integracao
das disciplinas escolares em um contexto diferente da escola, pois conecta o que se aprende em
sala de aula juntamente com a prética e as experiéncias cotidianas dos alunos, o que pode
potencializar o processo de ensino-aprendizagem (NASCIMENTO; SGARBI; ROLDI, 2014).

Para o ensino de Geografia, a pratica de ensino em ambientes nao escolares é essencial
no estabelecimento do contato dos alunos com a realidade que os cercam, propiciando o
desenvolvimento do conhecimento e a interagdo entre o que o aluno conhece e o que aprende
na escola e, a partir disso, compreender as formas que se organiza o espago geografico (SILVA;
ARAGAO, 2012).

A ideia de estudar Geografia nos espagos ndo-formais € trazer para seu aprendizado
uma experiéncia de vida, uma vivéncia estimulante para melhor reflexdo acerca da
relevancia que elementos ou atores sociais podem nos proporcionar mediante o ensino
de Geografia nos espacos nao-formais, pois através destes lugares diferentes que o
estudante passa a conhecer outras formas de relacdes sociais. (SANTANA; JUNIOR
2014, p. 2).

Esses espacos ndo escolares sdo bastante variados como parque ecoldgicos, unidades de
conservacao, museus, centros culturas e uma infinidade de espacos que podem proporcionar
um ambiente de aprendizagem (VIEIRA; BIANCONI; DIAS, 2005). Inclusive a propria
realidade ambiental como é encontrada no Nucleo de Desertificacdo de Irauguba pode atribuir
ao ensino formal a possibilidade de experimentacdo e de observacdo, essenciais no ensino de

Ciéncias e Geografia.

Os espacos ndo formais de educagdo compreendem locais diferentes da escola, onde
¢ possivel desenvolver atividades educativas diversas. Existem dois tipos de espagos
ndo formais, estes podem ser instituicdes ou locais que ndo contém uma estrutura
institucional. No ambito de instituicBes sdo incluidos os espagos que possuem um
regulamento e técnicos que sdo envolvidos e responsaveis pelas atividades executadas
no local. Ja em ambito de ndo institucional entram os ambientes naturais ou urbanos,
que se forem utilizados para a execugdo de praticas educativas de forma planejada se
tornam um espaco educativo de construcdo cientifica (JACOBUCCI, 2008, p. 55).
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Embora os professores considerem importante a aprendizagem dos alunos a visitacéo
aos espacos ndo escolares como a Unidade de Conservagdo Pedra da Andorinha e o Ndcleo de
Desertificacdo de Iraucguba, sdo relativamente poucos os docentes que realizam, de fato, essa
atividade.

Quantos aos desafios envolvidos com a aula em espagos nao escolares, foi possivel
classificar as dificuldades apontadas pelos professores em quatro tipos, seguindo a
categorizacao proposta por Praxedes (2009):

Quadro 7 — Dificuldades docentes quanto as atividades em espagos ndo escolares
Refere-se a acdo de planejar e organizar as visitagdes e aulas em

espacos nao escolares, atentando-se aos meios de locomocéo ou

transporte dos alunos, as condicdes de alimentacdo e necessidades

durante o periodo das visitacdes.

Consideram-se 0s meios pelos quais sdo necessarios para a
Desafios realizacdo das visitacOes aos espagos ndo escolares como o

administrativos agendamento das visitas, o calendario pedagogico, a permissao

dos pais e etc.

Englobam obstaculos como a quantidade de alunos que podem

visitar as instituicdes por vez, a falta de inclusdo das visitas no

curriculo escolar, a falta de interdisciplinaridade entre as

disciplinas.

Refere-se as condicdes financeiras dos alunos e da escola.

Desafios logisticos

Desafios pedagogicos

Desafios financeiros

Fonte: Adaptado de Praxedes, 2009.

Xavier e Luz (2016) ressaltam que, apesar de haver muitos estudos que tratam de
estratégias diferenciadas que podem potencializar o ensino, muitas escolas ainda ndo estdo
preparadas com estruturas minimas que proporcionem meios que facilitem aos docentes a
realizacdo dessas aulas. De acordo com elas, a escassez de transporte, 0 descaso dos
governantes, a falta de investimento na escola e nos profissionais de ensino sdo 0s maiores
desafios no planejamento e na execu¢do de propostas que giram em torno das atividades em
ambientes ndo escolares.

Em se tratando dos projetos desenvolvidos pelos professores relacionados com a
tematica da Caatinga ou afins, nenhum docente afirma realizar projetos na escola em que
trabalham, sendo o planejamento relatado por 83% como um dos principais motivos (Figura
45).
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Figura 45 — Fatores limitantes na cria¢do de projetos sobre a Caatinga (mais de uma op¢ao)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

O planejamento € uma préatica indispensavel para que o docente consiga articular as
estratégias de ensino e molda-las para a realidade do aluno, o que inclui neste processo refletir
sobre a préatica e problematizar a realidade (VASCONCELLOS, 2006).

No cotidiano escolar, tém-se dado um espaco maior para reflexdo sobre o ato de planejar
0 ensino, implicando no questionamento de sua necessidade para o trabalho docente, mas existe
ainda uma atitude de resisténcia para participar do momento de pensar e refletir a préatica
educativa e sistematiza-la em projetos, planos de aula, metas e etc. (GANDIN, 2010).

A escolha e a delimitagdo das atividades pedagdgicas pelo professor sdo um requisito
imprescindivel no planejamento escolar. Certamente a elas precedem os objetivos do
ensino, mas é através delas que os estimulos desencadeadores da aprendizagem se
fardo presentes no processo educativo. Quanto mais estimulos e quanto maior a
aproximagao com o objeto de estudo, maior e melhor sera a aprendizagem das criangas
e dos jovens, pois terdo seus esquemas de assimilagdo mais ativamente desenvolvidos
(ABiLIO; FLORENTINO; RUFFO, 2010, p. 187).

Sob a visdo desses docentes, existe um momento destinado para planejamento de suas
aulas, onde ocorre na prépria instituicdo que, em sua maioria, caracteriza-se por pelo menos 1/4
da carga horaria. Além disso, os professores alegaram que ndo existe uma ocasido em que é
realizada a socializacdo e discussdo sobre o ensino de Ciéncias e Geografia, ja que estes ndo
relacionam ambas as disciplinas aos conteudos sobre a Caatinga, ocorrendo o planejamento de
cada disciplina isoladamente.

Para os docentes, o planejamento € uma pratica indispensavel para que se consiga
articular as estratégias de ensino e molda-las para a realidade do aluno, o que inclui nesse

processo refletir sobre a préatica e problematizar a realidade.
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Vejo o planejamento como norte para a concretizacdo de metas e objetivos almejados.
Deve estar presente em toda e qualquer atividade realizada para o processo de ensino-
aprendizagem para que se obtenham os melhores resultados possiveis (PC1/Sobral).

Nesse sentido, reflete-se a fundamental importancia do planejamento escolar coletivo
na dindmica pedagogica como norteador das acoes e reflexdes do corpo escolar, uma vez que,
de forma geral:

[...] o ato de planejar exige aspectos basicos a serem considerados. Um primeiro
aspecto é o conhecimento da realidade daquilo que se deseja planejar, quais as
principais necessidades que precisam ser trabalhadas; para que o planejador as
evidencie faz-se necessario fazer primeiro um trabalho de sondagem da realidade
daquilo que ele pretende planejar, para assim, tracar finalidades, metas ou objetivos
daquilo que esta mais urgente de se trabalhar (OLIVEIRA, 2007, p. 21).

Aliado a isso, os docentes precisam considerar que as regulamentacdes disponiveis nos
documentos oficiais da Educacdo ndo podem ser deixadas de lado, pois sdo referéncias
norteadoras para que a aprendizagem seja alcancada com mais qualidade e que sdo direcionadas
para o contexto atual, o qual a sociedade esta enfrentando (BRASIL, 2017).

No que se refere ao métodos utilizados pelos professores para trabalhar os contetidos
sobre a Caatinga em suas aulas, 100% dos professores se apropriam da abordagem expositiva,
além de 67% também utilizarem atividades de pesquisa (Figura 46).

Figura 46 — Métodos utilizados pelos docentes para a abordagem da Caatinga (mais de uma op¢éo)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

As estratégias de ensino séo definidas como um conjunto de situacfes diversas iniciadas
pelo docente para promover aos alunos a garantia do acesso e incorpora¢do do conhecimento,

ou seja, o professor escolhe as principais atividades que julga ser necessarias e viabiliza essas
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estratégias para que haja um interesse maior dos alunos, considerando os objetivos educacionais
e coexista com a realidade dos educandos, a duragdo das atividades e o ambiente fisico da escola
(CASTROGIOVANNI; CALLAI; KAERCHER, 2010).

No entanto, apesar de os professores disporem de liberdade de escolha na diversificacéo
dos contetdos e nas estratégias metodologicas a serem seguidas com o objetivo de mudanca e
construcdo da formagdo dos educandos, muitos desses educadores ndo sabem lidar com essas
escolhas, o que dificulta na boa abordagem dos conhecimentos a serem trabalhados na escola
(SCHELEY; SILVA; CAMPOS, 2014).

Percebe-se, a partir dos dados, que a aula expositiva ainda é colocada como principal
método de abordagem dos contelidos sobre a Caatinga nessas instituicGes escolares. 1sso ndo
quer dizer que esta maneira de se trabalhar em sala de aula ndo seja propicia, pelo contrario,
existe uma grande importancia na explanacdo dos assuntos através da oralidade e da expressédo
do professor para manter o aluno focado no que se pretende trabalhar em sala (VEIGA, 2013).

Nesse intuito, cabe considerar que:

As Ciéncias tém sido ensinadas como uma cole¢do de fatos, descricdo de fendmenos,
enunciados de teorias a decorar. N&o se procura fazer com que os alunos discutam as
causas dos fendmenos, estabelecam relagdes causais, enfim, entendam os mecanismos
dos processos que estdo estudando. Em geral, o ensino fica limitado & apresentagéo
dos chamados produtos da Ciéncia (KRASILCHIK, 2012, p. 64).

Ja no ensino de Geografia, muitos contedos, dentre eles os que se relacionam com o
conceito de paisagem, como os dominios morfoclimaticos, sdo retratados nas aulas de maneira
abstrata e distante da realidade dos alunos, o que prende os professores a apenas explanar 0s
contetdos sem relaciona-los com a vivéncia e as experiéncias dos educandos com a tematica
proposta (ALVES, 2020).

Sabe-se que existem variadas formas de se trabalhar com os conteudos relacionados ao
dominio morfoclimético e bioma das Caatingas, 0 que pode ser atraves de aulas praticas, filmes
e videos, jogos e brincadeiras, ensaios e experimentos, aulas de campo e até mesmo a simples
observacao real da dinamica natural que é encontrada proxima aos alunos, além de outros
caminhos metodol6gicos que sdo bastante eficientes (MEDEIRQOS; SILVA, 2014).

As atividades de pesquisa aparecem como um dos principais metodos utilizados pelos
docentes, os quais sdo advindas das propostas dos livros didaticos dos professores (75%) e

através de imagens apresentadas por eles (67%) para mostrar as condi¢fes de degradacédo da
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Caatinga. Além disso, 25% dos docentes utilizam o contexto do nucleo de desertificacdo de
Irauguba como referéncia para as pesquisas sobre as problematicas ambientais da regido.

Percebe-se que as atividades de pesquisa sobre o contexto do ndcleo de desertificagao
de Iraucuba e da UC Reflgio de Vida Silvestre Pedra da Andorinha ainda sdo pouco exploradas
pelos professores quando se trata dos conteudos referentes a Caatinga, embora esse contexto
esteja inserido na realidade local dessas escolas, 0 que contribui para o desconhecimento dos
alunos sobre a conservacao e a problematica em questao.

A pesquisa enquanto metodologia no ensino basico ainda nao é implementada de forma
mais comum, apesar de sua importancia e do reconhecimento de sua potencialidade para a
aprendizagem do aluno sobre os diversos temas e conteldos que sdo abordados na escola
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007).

A relevancia da pesquisa na educacao basica estd na possibilidade de “construg¢do de um
outro projeto formativo de tipo escolar, atento ndo tanto a dimenséo do ensinar a pesquisar, mas
de estimular sensibilidades relativas ao que se quer estudar.” (SILVEIRA, 2018, p. 336). Nesse
sentido, atribui-se ao professor a tarefa de incentivar a pesquisa em uma perspectiva enquanto
construcdo de um sujeito indagador do meio, e ndo enquanto modelo ideol6gico de adaptacédo
do estudante ao meio, mas para o alcance desse propoésito, o professor precisa se ver também

enquanto um sujeito pesquisador.

E imprescindivel que o professor do Ensino Fundamental e do Médio tenha o héabito
de pesquisar, para que na sua pratica ndo reproduza somente o livro didatico, ou ndo
seja meramente um professor transmissor ou repassador de informag&o ou, ainda, seja
um simples usuario do produto do conhecimento cientifico (CHIAPETTI, 2017, p.
37).

Os contetdos de Geografia, abrangendo também o ensino de Ciéncias, sdo
fundamentalmente sociais e interagem com situacfes concretas da vida, isto é, situacdes que
estdo acontecendo e tém a sua efetivacdo em um espago concreto, possibilitando ao aluno
construir sua aprendizagem com base nos conceitos que ja trazem de suas vivéncias e
articulando esses saberes aos conhecimentos que sdo trabalhados pela escola (CALLAI, 2005).

Na abordagem da Caatinga, os professores podem estabelecer pontes entre o
conhecimento dos alunos e os conceitos e informagdes veiculadas atraves das atividades de
pesquisa, colocando o aluno como sujeito atuante da construcdo e da significacdo dos seus
conhecimentos, investigando e se posicionando quanto aos seus direitos e deveres como

cidaddos. A significacdo atribuida aos conteudos no ensino de Ciéncias e Geografia permite aos
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professores mudar a concepc¢édo do que significa ensinar, oportunizando-os a valorizar mais 0s
conhecimentos e a buscar novas informacdes sobre o assunto a ser ensinado.

Ao adentrar no universo da pesquisa, o aluno passa a incorporar aprendizados que antes
ndo tinha e, sobretudo, relaciona-os com o que ja sabe a respeito, enriquecendo e expandindo
sua consciéncia. Nesse processo, o professor precisa se atentar a explorar as capacidades dos
alunos e intermediar a aquisi¢do de novas competéncias e habilidades por meio do estimulo a
pesquisa, visando um maior contato com a realidade local e as problematicas relacionadas a
Caatinga.

Quando o aluno investiga, este desenvolve sua autonomia e outras habilidades que estdo
envolvidas nesse ato de pesquisar como selecionar, observar, sintetizar, argumentar, criticar,
sistematizar e formular hip6teses ou solugdes para o seu objetivo, importantes na aprendizagem
das Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas (BNCC, 2017). Dessa forma, o aluno sai do lugar
de receptor e passa a condicionar e ser mais ativo tanto no processo de ensino-aprendizagem
quanto na conscientizacdo e formacao de valores e atitudes relacionadas ao meio ambiente.

Assim como as atividades de pesquisa, as situaces-problema ou aprendizagem baseada
na resolucdo de problemas, do inglés problem based learning (PBL), constituem-se como
métodos que sdo trabalhados pelos professores entrevistados para ensinar sobre o dominio
morfoclimatico e bioma das Caatingas.

Ao explorar o conhecimento cientifico, o professor precisa envolver as vivéncias de
cada aluno, do contexto em que esta inserido, seu perfil socioecondmico, as dificuldades que
enfrentam e suas expectativas quanto a sua formacdo escolar, no intuito de fomentar questdes
que levem os alunos aos caminhos para a prépria constru¢do do seu aprendizado, em uma
perspectiva de compreensdo do seu mundo e de se posicionar nele para, a partir dai, elaborar
sua argumentacéo.

Quando se trata da perspectiva do PBL, o problema é uma situacdo que requer uma
solucdo, que pode ser atribuida pelo proprio aluno ou ser apresentada para ele, constituindo-se
como ponto de partida e de chegada do processo de ensino-aprendizagem. Em todas estas
situacdes, o aluno precisa recorrer aos conhecimentos ja construidos e a outros que devera
compreender, devendo esse processo ser intermediado pelo professor (MORAES, 2010).

Referente a esse caminho metodoldgico, Lambros (2002) indica algumas etapas para o
trabalho com o PBL: problematizacdo ou situacdo problematica (apresenta-se o cenario do
problema e o enunciado aos alunos para ganharem familiaridade); entrega da tabela pelo
professor com informacdes a serem preenchidas (fatos, fatores; hipoteses, possiveis solucdes e

etc.); formacdo de grupos de alunos para a execucgao do método.
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No momento em que se abre espago para questionar a realidade, compreende-se a
necessidade de buscar novos caminhos para solucionar ou amenizar os problemas que estdo
presentes ao redor. As etapas sugeridas pela autora demonstram a dimensao procedimental para
a execucdo do PBL, podendo ser aplicado a qualquer contexto que o professor deseje trabalhar.
O intuito desta metodologia € mostrar que os alunos podem aprender formulando, reformulando
ou refutando hipdteses e situagdes que podem se tornar reais em seu cotidiano, trazendo a
possibilidade de lidar e escolher a melhor forma de combater esses problemas.

Leite e Esteves (2006) enfatizam um crescente numero de estudos acerca das
metodologias de ensino, em que caberia o professor refletir constantemente sobre os diferentes
contextos de aprendizagem dos alunos, pois para se resolver problemas é preciso diversificagéo,
0 que ajuda a desenvolver competéncias de elevado nivel cognitivo.

Outro método a ser destacado é a aula de campo que, apesar de ainda ndo ser tdo comum
no ensino de Ciéncias e Geografia na realidade escolar, essa estratégia € bastante positiva no
estimulo do aluno e em sua participacdo ativa, quando relacionados apenas ao livro didatico e
a aula tradicional. No entanto, este tipo de aula requer do professor uma disponibilidade maior
de tempo e de preparacdo para programar seu roteiro de aula, atingir seus objetivos com a
proposta e manter os alunos focados nas técnicas e nos procedimentos (SANTOS; BURITI,
2020).

Embora os professores tenham mais desafios na implementacdo dessas estratégias
metodoldgicas, 25% alegaram realizar aulas de campo na UC Reflgio de Vida Silvestre Pedra
da Andorinha sempre que possivel, sendo os mesmos docentes que promovem atividades de
pesquisa aos alunos. Além disso, apenas 01 docente, que atua na rede municipal de Irauguba-
CE, alegou realizar visitacbes ocasionais a fazendas particulares do municipio de Irauguba
como, por exemplo, a Fazenda Renascer, que fica localizada proxima a escola, com cerca de
3km. Para ele, na Fazenda Renascer, desenvolve-se estratégias mitigadoras dos impactos da
desertificacdo, servindo para mostrar aos seus alunos as formas de combate ao fenbmeno da
desertificacdo em seu municipio.

De acordo com esses dados, observou-se que todos os professores que realizam aulas
de campo com os alunos na UC sdo profissionais que lecionam nas escolas do Distrito de
Taperuaba, pertencentes a rede municipal de Sobral-CE. Ao mesmo passo, as aulas de campo
em areas de desertificacdo localizadas no municipio de Irauguba, onde encontram-se espacos
com mais intensidade dos efeitos deste fenémeno, sdo exploradas pelo docente que se situa

proximo a este contexto, o que reforca a relacéo entre a proximidade das escolas com as areas
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de estudo e a execucdo de propostas de aulas de campo, devido a fatores de logistica e
manutencao.

Um dos desafios das aulas em ambientes ndo escolares, seja através de visitagdes ou
aulas de campo, é a necessidade do consentimento dos pais ou responsaveis e o0 cuidado com
os alunos fora da escola. Embora os alunos estejam fora do espacgo escolar, eles continuam
sendo responsabilidade das escolas e é preciso uma acao planejada para garantir a seguranca e
0 bem-estar dos alunos durante a aula. Controlar a disperséo, estimular a curiosidade e a
criticidade dos alunos em uma aula diferenciada néo € facil, tendo em vista o curto tempo de
duracdo dessas visitacdes e as condi¢des e recursos necessarios para o desenvolvimento delas.

Outrossim, € nitida a importancia que o trabalho de campo tem na produgdo do
conhecimento cientifico e geografico, sendo um instrumento didatico valioso no ensino de
Ciéncias e Geografia. Enquanto estratégia didatica, a aula de campo é o0 momento em que 0s
alunos podem visualizar tudo aquilo que foi trabalhado em sala de aula, tornando a teoria da
sala de aula materializada no cotidiano dos alunos. Nesse sentido, sempre que quando possivel
executar esse tipo de aula diferenciada, deve-se planeja-la para que nao se torne apenas em uma
atividade recreativa e seja um momento de construcdo do processo de ensino-aprendizagem
(SOUZA; CHIAPETTI, 2012).

Quanto aos recursos didaticos utilizados pelos docentes, encontram-se o livro didatico
(100%) como o principal material adotado por eles para a abordagem da Caatinga (Figura 47).

Figura 47 — Recursos utilizados pelos docentes para a abordagem da Caatinga (mais de uma opgao)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Antes de tudo, é preciso ressaltar que os recursos didaticos podem ser teoricos (em que

prevalecem metodos como historias, rodas de conversa, situagdes-problema, relatos de
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experiéncia e etc.), e praticos como os materiais fisicos (laboratérios, lousa, livro didatico,
jogos, modelos e etc.) e virtuais (filmes, games, videos e etc.). Todos estes recursos tém como
funcdo auxiliar as préaticas docentes na abordagem do conteudo em sala de aula, estimulando o
aluno para a proposta pedagégica (VIEIRA; SA, 2007).

No entanto, o que pode ser verificado nos dados é que todos os professores retratam os
materiais fisicos como elementos indispenséaveis as suas aulas, sendo o livro didatico, o
principal deles. Esse pensamento é substanciado por Souza (2007), uma vez que “[...] é possivel
a utilizacdo de varios materiais que auxiliem a desenvolver o processo de ensino e de
aprendizagem, fazendo com que facilite a relacdo professor — aluno — conhecimento”.

O livro didatico, apesar de ser um dos recursos mais utilizados pelos professores, por si
s0, ndo consegue ampliar a abordagem da Caatinga aos alunos, sendo necessario que o professor
crie métodos diferenciados e complementares para integrar esses contetidos com mais clareza
e dinamicidade, confrontando a caréncia de recursos tanto tedricos quanto praticos para o ensino
de Ciéncias e Geografia nas escolas, que ainda € um fator comprometedor nessa abordagem
(FEITOSA, 2011; ALVES; OLIVEIRA, 2016).

Entretanto, auxiliar ndo significa substituir, uma vez que é fundamental a presenca do
professor na mediacéo do conhecimento, pois este precisa ter ciéncia da diversidade de recursos
que podem ser utilizados em suas préticas, atentando-se na seletividade da melhor ferramenta
possivel que possa otimizar suas aulas (CONTRERAS, 2012).

As estratégias como filmes, videos, jogos, modelos, dentre outros, evidenciam a
importancia crescente do uso da tecnologia na sala de aula no ensino de Ciéncias e Geografia,
visto que englobam o que muitos autores consideram como as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacédo (TIC), em que as metodologias virtuais podem somar com o ensino (LIOTTI,
OLIVEIRA, 2008).

Por mais que haja o consenso que as tecnologias na educacéo sao fortemente aliadas na
pratica pedagogica e que sdo conhecidas, discutidas e trabalhadas na literatura, com potencial
para aperfeicoar e ampliar as aulas, a realidade ainda demonstra um contexto agravante, em que
muitos docentes ndo dominam ou n&o sabem lidar com tais ferramentas, fruto de fatores como
o0 aperfeicoamento docente, a disponibilidade de tempo, as condic¢des e recursos, a oferta de
cursos relacionados, dentre outros (STURMER, 2011).

A abordagem das TIC em sala de aula, apesar de conter muitos lados positivos quando
bem utilizadas pelo professor, sdo vantajosas no auxilio e na potencializacdo dos contetdos
cientificos e geograficos, porém, quando ndo utilizadas de forma correta, acarretam maiores

dispersdes dos alunos para meios que ndo sdo os propostos pelo professor. Essa estratégia é
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uma novidade no ensino que aos poucos vai sendo incorporada ao curriculo escolar, sendo
necessaria uma formacéo profissional acentuada e adequacao da escola a tecnologia como uma
forma de propiciar o conhecimento (SILVA, 2011).

Referente aos videos que sao utilizados pelos professores, geralmente sdo retirados da
plataforma Youtube, os quais ndo tratam a fundo os contetdos acerca da Caatinga, mas trazem
uma visao generalizada principalmente quando tocam na problematica ambiental que envolve
esse bioma e dominio morfoclimético, tomando em torno de 10 a 20 minutos de duragéo.

Os videos didaticos e os documentarios no ensino de Ciéncias e Geografia podem ser
utilizados para motivar, ilustrar, orientar, demonstrar e tantas outras possibilidades de
aproximar os alunos dos contetidos que estdo ligados ao seu cotidiano, fazendo-os observar que
esses conhecimentos sdo materializados na prépria realidade que vivem. Entretanto, apesar de
ter um grande potencial na diversificacdo das aulas, os recursos audiovisuais ainda esbarram na
questdo da disponibilidade de equipamentos na escola, como os projetores multimidia,
computadores, acesso a internet e outros que impedem a utilizacdo mais frequente destes
recursos.

No ensino de Geografia, as imagens sdo recursos que podem diferenciar e tornar os
conteddos mais atraentes aos alunos, sendo que o professor pode utilizar a tecnologia visando
uma melhor aprendizagem. De acordo com Rossi (2009, p. 14), “a imagem esteve presente na
educacdo tradicional; mas posteriormente, durante a modernidade, foi abolida para néo
contaminar o aluno em sua livre-expresséo e, agora, esta voltando com novos objetivos”.

Acerca da importancia destes recursos audiovisuais, Pontuschka, Paganelli e Cacete
(20009, p. 280) enfatizam que:

Para nds, gedgrafos e professores de Geografia, o filme tem importancia porque pode
servir de mediacdo para o desenvolvimento das no¢fes de tempo e de espaco na
abordagem dos problemas sociais, econémicos e politicos (PONTUSCHKA,;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 280).

Ao associar esta perspectiva a concepc¢do de Viana (2009), que apresenta possibilidades
de ensinar através de filmes e videos, compreende-se que tais estratégias de ensino permitem
também uma abordagem interdisciplinar, pois tratam de problemas e situacdes diversas onde
todos os conhecimentos se apresentam ao aluno de forma global, interligados por uma rede de
conhecimentos e significacdes.

Seguindo essa linha de raciocinio e com base nos dados obtidos, para o ensino dos

conteddos referentes a Caatinga, essa estratégia poderia ser bem mais implementada nas salas
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de aula por parte dos professores, pois aléem de estimular o interesse dos alunos, atraindo-0s
para 0 contexto da Caatinga, ainda pode abordar esses conteudos interdisciplinarmente,
agregando os conhecimentos trabalhados no ensino de Ciéncias e Geografia, além de outros.

No que se refere aos modelos didaticos, apenas 01 professor de Ciéncias alegou utilizar
este recurso didatico para trabalhar os contetidos da Caatinga, o qual se configura como uma
maquete de tamanho pequeno que mostra o contexto da convivéncia com o semiérido,
vegetacdo, animais e solo, sendo confeccionada com materiais de baixo custo e doada a escola.

A maquete trata-se de um modelo esquematico que tem por finalidade retratar fielmente
um determinado contexto ou objeto, ressaltando suas caracteristicas, detalhes ou interacoes,
trazendo um aspecto ludico para a compreensdo e aprendizagem de quem a observa
(FERREIRA; SANTOS, 2019).

A estratégia de trazer a maquete tem a possibilidade de levar os alunos para o lado mais
pratico dos contetdos do dominio morfoclimatico e bioma das Caatingas, o que contribui para
a reproducdo e disseminacgdo desses conteidos e de atitudes mais voltadas para a conservagao
dos bens naturais.

Quantos aos recursos utilizados pelos professores, ainda percebe-se uma baixa
diversidade de estratégias para apoiar o ensino de Ciéncias e principalmente o ensino de
Geografia quando se trata da abordagem da Caatinga. Obviamente, sdo métodos e recursos que
carecem de um tempo de preparacdo e uma maior disponibilidade do professor para sua
construcdo, execucdo e engajamento, além de associa-los aos objetivos propostos para a aula.

Fica evidente, a partir da leitura dos resultados obtidos, que os professores estdo muito
confinados ao uso do livro didatico, seguindo suas recomendagdes, bem como as possiveis
articulagcBes e equivocos que possam estar incluidos nestes materiais didaticos, ndo se
esforcando a criar novas maneiras de trabalhar os conteudos sobre o dominio morfoclimatico e
bioma das Caatingas e poder ajudar a construir conceitos que sdo importantes ao aprendizado
dos alunos ou descontruir ideias, preconceitos ou percepc¢des incompativeis com a realidade.

Torna-se essencial compreender os fatores que estdo agindo sobre as praticas docentes,
que dificultam ou limitam a criacdo, o desenvolvimento e a inovacéo de estratégias vinculadas
a Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia.

Nesse sentido, os professores quando questionados sobre as dificuldades encontradas
na abordagem dos contetidos sobre a Caatinga em suas aulas, 88% dos profissionais alegaram
que os recursos, de maneira geral, correspondem ao fator limitante na abordagem desses

contetdos em suas aulas. Em seguida, a natureza dos conteudos (50%) é tida também como
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uma dificuldade bastante comum, seguida do incentivo das autoridades municipais e das

dificuldades metodoldgicas (Figura 48).

Figura 48 — Principais dificuldades docentes na abordagem da Caatinga (mais de uma opgao)
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Na realidade das escolas brasileiras, com aglomeracdo de alunos, estrutura fisica
inadequada e sobrecarga dos professores, além de um curriculo inflexivel, as estratégias na
abordagem da Caatinga se encontram bastante limitadas (SOUZA; SILVA, 2017). As
dificuldades enfrentadas pelos professores, conforme mostram os dados, limitam o trabalho
docente e a abordagem da Caatinga no ensino basico.

Nesse sentido, a disponibilidade de tempo para preparacdo e execucdo de aulas no
ensino de Ciéncias e Geografia ainda é um desafio persistente na rotina do professor e existem
muitas tarefas que requer dele uma organizacdo mais acentuada para lidar com a dificuldades
pedagdgicas, ndo sendo facil transformar a abordagem da Caatinga em uma prética diferenciada
e estimulante aos alunos, visto que os professores precisam realizar outros afazeres como lidar
com a grande demanda da superlotacdo das salas de aula, a tarefa de lidar com a indisciplina e
outros empecilhos que s&o inerentes a vida escolar (MEDEIROS; SILVA, 2014).

Rodrigues (2009, p. 38) enfatiza que “o trabalho docente engloba a estrutura
educacional, as condigdes de trabalho, métodos, opcBes didaticas, pratica pedagogica e a
organizacdo do tempo em suas multiplas dimensdes”.

Os problemas na abordagem da Caatinga no ensino de Ciéncias e Geografia também
sdo atribuidos ao dominio e familiaridade dos professores quanto a natureza dos conteddos
sobre o dominio morfoclimético e bioma das Caatingas e é a partir dai que se reflete uma

possivel justificativa para o quadro da preferéncia de abordar outros contetdos sobrepostos a
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Caatinga, ou seja, os docentes preferem trabalhar outros contetdos porgque boa parte desses
docentes ndo sabe lidar com os contetidos especificos da Caatinga, estando distante de suas
habilidades e atribuicdes.

Para Luz et al. (2009), as dificuldades podem ser subprodutos de uma gama de fatores
que estdo englobados no processo de ensino-aprendizagem e despertar nos alunos o interesse
pela Caatinga é um desafio nas salas de aula, principalmente se a proposta de ensino for baseada
em métodos convencionais, restritos aos livros didaticos e aulas expositivas que ndo atendem a
real situacdo a qual o estudante esta inserido.

Isso vai de encontro aos recursos didaticos que aparecem como um fator limitante nas
escolas pesquisadas, principalmente porque a abordagem da Caatinga esté atrelada a estratégias
superficiais no ensino de Ciéncias e Geografia, quase sempre restritas ao que trazem os livros
didaticos, e a atividades tedricas desvinculadas da realidade dos alunos.

Nesse sentido, é preciso que os professores se inquietem sobre as estratégias de ensinar
e percebam que a Caatinga, assim como qualquer outro contetdo do ensino de Ciéncias e
Geografia, possui seu valor na construcdo da formacdo do aluno para atuar na sociedade e
guanto mais a realidade escolar mostrar o distanciamento dos alunos da abordagem da Caatinga,
mais os docentes precisam rever suas praticas e refletir os porqués que estdo envolvidos no

cotidiano da sala de aula.

5.4.1 Analise das estratégias interdisciplinares entre o ensino de Ciéncias e Geografia
voltadas para a Caatinga

Esta subsecdo volta-se para uma analise acerca das praticas interdisciplinares exercidas
(ou nao) pelos professores no ensino de Ciéncias e Geografia e os desafios inerentes neste
processo. Entende-se, nesse sentido, que a interdisciplinaridade é o elo de ligacdo entre as
disciplinas curriculares e, por consequéncia, é parte integrante do fazer docente, no intuito de
proporcionar uma visdo articulada do conhecimento a aprendizagem dos alunos.

A necessidade de se compreender cada disciplina e todos os saberes que sao
contemplados por elas concede a interdisciplinaridade uma funcéo essencial na articulagédo
desses saberes, dialogando com a realidade cotidiana e dispondo ao professor uma forma
diferente de refletir suas praticas pedagogicas e explorar suas capacidades intelectuais. Deve-
se ter em mente que o conhecimento ndo deve ser concebido como um produto acabado,

limitado e definido apenas através de uma Unica Otica, mas como um pProcesso em que se
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constrdéi novas possibilidades de compreensdo do mundo, fornecendo atributos que possam

melhorar os aspectos da realidade em que se vive (FAZENDA, 2008).

Todos sabem que a interdisciplinaridade é importante no ensino, mas ainda ha muito
0 que fazer para que haja essa parceria entre o ensino de Ciéncias e Geografia
(PG1/Irauguba).

No que se refere a percepcao dos docentes a respeito do processo interdisciplinar em
suas aulas, todos os professores reconhecem a importancia dessa relacdo entre o ensino de
Ciéncias e de Geografia para a abordagem da Caatinga, o que potencializa a aprendizagem dos

alunos e se torna uma estratégia essencial na desfragmentacéo do ensino.

Séo relacBes de extrema importancia para que o aluno possa estar realizando a rela¢éo
entre espaco geografico e tipos de vegetagdo, clima, animais que habitam, evolucéo e
adaptacdo (PC2/Sobral).

E importante atrelar o conhecimento geografico com o conhecimento cientifico. S&o
disciplinas que se complementam quando pensamos nesse contelido, pois podemos
ter a visdo do mesmo contetido em duas perspectivas diferentes (PG3/Sobral).

A temética ambiental, o que inclui o dominio morfoclimético e bioma das Caatingas,
diante dos documentos oficiais da Educagdo como a BNCC e o DCRC, deve ser trabalhada de
maneira transdisciplinar, devendo estar incluida no curriculo de cada disciplina e dialogada de
forma integrada na escola (BRASIL 2017; CEARA, 2019).

Almeida e Camara (2009), no que concerne a insercdo da Caatinga nas praticas
pedagogicas, enfatizam que a maneira como estes contetdos sdo abordados no ensino basico
ndo € capaz de sustentar a compreensdo dos alunos sobre as potencialidades e fragilidades
existentes nesse ambiente, sendo desvalorizado no ensino diante dos demais biomas brasileiros.

Santos et al. (2016), em seu estudo no contexto do semiarido paraibano, chegaram a
conclusdo de que a temética da Caatinga ndo era concebida nas escolas e nas praticas docentes
de forma interdisciplinar e significativa a aprendizagem dos alunos, prevalecendo uma
abordagem conservacionista e superficial sobre as potencialidades e as riquezas deste

bioma/dominio morfoclimatico.

S6 havera interdisciplinaridade no trabalho e na postura do educador se ele for capaz
de partilhar o dominio do saber, se tiver a coragem necesséria para abandonar o
conforto da linguagem estritamente técnica e aventurar-se num dominio que é de
todos e de que, portanto, ninguém é proprietario exclusivo. Nao se trata de defender
que, com a interdisciplinaridade, se alcancaria uma forma de anular o poder que todo
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saber implica (o que equivaleria a cair na utopia beata do sabio sem poder), mas de
acreditar na possibilidade de partilhar o poder que se tem, ou melhor, de desejar
partilha-lo (THIESEN, 2008, p. 552).

Um dos pontos positivos que a abordagem da Caatinga pode proporcionar para o aluno
no ensino de Ciéncias e Geografia é a oportunidade de se relacionar profundamente com sua
dindmica social e natural, seus processos, suas probleméaticas como maneira de integrar o
conhecimento e trazer o aluno para dentro do contexto e ndo distancia-lo desse cenario. Nesse
interim, as disciplinas de Ciéncias e Geografia caminham juntas e sdo complementares em

varios temas e conteidos que precisam ser abordados na vida escolar dos alunos.

O que distingue as disciplinas tradicionais da abordagem transversal ndo é a sua
classificagdo em contetidos conceituais, procedimentais e atitudinais, mas sim o fato
de que as disciplinas tradicionais encerram essa classificacdo em si mesmas, j& 0s
conteudos transversais promovem atitudes que incidem nos valores pessoais e globais
(GAVIDIA, 2002, p. 23).

Referente a frequéncia que os professores desenvolvem atividades interdisciplinares
entre o ensino de Ciéncias e Geografia sobre a Caatinga, é possivel verificar que a maior parte

destes docentes nao trabalham de forma interdisciplinar (Figura 49).

Figura 49 — Frequéncia na interdisciplinaridade da Caatinga entre o ensino de Ciéncias e Geografia
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

Percebe-se que nas préaticas dos professores ndo ha um resgate da interdisciplinaridade
para fazer da abordagem dos conteldos sobre a Caatinga, prevalecendo uma barreira entre a
comunicacdo das disciplinas e a constante perda da integracdo dos conhecimentos no ambito

escolar.
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De acordo com Flickinger (2010), embora os contetdos necessitem ser apreendidos
através de uma concepcao integrada e articulada entre os saberes das disciplinas, ainda ha a
predominéncia nas escolas de uma perspectiva premeditada que influencia as metodologias a
serem elaboradas e os limites de sua pretensdo, deixando de lado a pluralidade de saberes que
interagem com a natureza desses contetdos.

Esse quadro pode estar atrelado ao fato de que o contexto escolar parece néo favorecer
a situacéo das relacGes interdisciplinares que possam vir a ocorrer no espaco da escola, néo
recorrendo a meios gue possa proporcionar melhorias na comunicacao entre os docentes e na
promocdao de projetos e atividades que fortalecam as estratégias interdisciplinares. Também é
nitida a pouca aten¢do dada a questdo interdisciplinar entre o ensino de Ciéncias e Geografia,
no sentido de corporificar e disseminar os conhecimentos relacionados a Caatinga, na tentativa
de transformar estes conteidos em estimulos para os alunos se encontrarem no espaco em que
vivem e no processo de ensino-aprendizagem.

A relacdo que existe entre essas disciplinas pode influenciar fortemente o processo de
ensino-aprendizagem sobre a abordagem da Caatinga, visto que, embora outras disciplinas
também facam parte desta abordagem, atribui-se um peso maior sobre essas disciplinas,
justamente porque elas retratam as relagcdes entre os elementos naturais bioticos e abidticos a
sua distribuicdo e interacdo com o espaco geografico, servindo para a compreensao
indissociavel de bioma e dominio morfoclimatico.

Se retirar 0 ensino de Ciéncias ou o ensino de Geografia do enfoque dos contetdos sobre
a Caatinga, ndo se pode conceber uma abordagem integrada capaz de situar a dinamica que
existe entre a sociedade e natureza, deixando lacunas significativas nos conteldos a serem
trabalhados e consequentemente na aprendizagem dos alunos. Estas disciplinas se
complementam no sentido de demonstrar como a realidade natural dos biomas e dominios
morfoclimaticos interage com as transformacdes sociais e econdmicas, contribuindo para a
compreensdo dos fendmenos e das relacdes que se estabelecem no espaco.

Para que se desenvolva a interdisciplinaridade nas escolas e especialmente dentro das
praticas docentes, é preciso se distanciar da concepg¢do de dominancia ou de exclusividade entre
as disciplinas, abrindo novos caminhos onde seja possivel manter as diferencas de perspectivas
dos componentes curriculares, tal como as especificacdes de cada disciplina, visando assegurar
a complementaridade, a troca de conhecimentos e a igualdade entre elas, as quais possuem um
espaco e uma funcdo dentro do curriculo escolar.

Quanto aos professores, & muito importante que haja a comunicacao entre suas praticas

e as dos seus colegas, bem como a possibilidade de socializagdo dessas praticas e de conteddos
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trabalhados em suas disciplinas, permitindo que o docente amplie seu leque de possibilidades

significativas em sala de aula. Nesse sentido, Fazenda (2008, p. 39) ressalta que:

A superacdo da fragmentacdo da pratica da escola s6 se tornara possivel se ela se
tornar o lugar de um projeto educacional entendido como o conjunto articulado de
propostas e planos de acdo com finalidades baseadas em valores previamente
explicitados e assumidos, ou seja, de propostas e planos fundados numa
intencionalidade. Por intencionalidade esta se entendendo a forca norteadora da
organizacdo e do funcionamento da escola provindo dos objetivos preestabelecidos
(FAZENDA, 2008, p. 39).

Diante desse quadro, reflete-se que, para dar um verdadeiro sentido interdisciplinar a
pratica docente no ensino basico, torna-se fundamental, antes de qualquer coisa, que a escola
seja interdisciplinar em todas as suas dimensdes para que desta forma estimule também o
professor a ser e cooperar no desenvolvimento de uma agdao interdisciplinar.

Dentre as estratégias interdisciplinares trabalhadas pelos professores, encontram-se a
aula de campo (33%) no ensino de Ciéncias e a realizacdo de debates e rodas de conversa (33%)

no ensino de Geografia (Figura 50).

Figura 50 — Principais estratégias interdisciplinares sobre a Caatinga
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021

As aulas de campo séo estratégias potenciais para se trabalhar os contetdos de bioma e
dominio morfoclimético, inclusive sobre uma perspectiva interdisciplinar, visto que tem a
capacidade de envolver as praticas pedagdgicas em prol de uma mesma atividade.

Como discutido anteriormente, os fatores que acometem a execucao de aulas de campo
no contexto escolar limitam a ocorréncia destas estratégias, porque demandam uma grande

disponibilidade de tempo, transportes, custos de manutencdo e mantimentos, além de outros
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quesitos burocraticos envolvidos nesse processo, fazendo com que estas aulas ndo ocorram com
tanta frequéncia.

Geralmente, quando a escola executa uma aula de campo, envolve-se ndo s6 o professor
que idealizou ou que conduzira a aula, mas também outros professores que podem aplicar o que
trabalharam em suas aulas durante essa atividade. Nesse sentido, € uma 6tima oportunidade
para se estabelecer relagBes concretas entre as praticas pedagogicas, quer seja no momento do
planejamento da aula de campo, quer seja durante a execugdo ou pds-aula.

No gque compete a abordagem da Caatinga, a aula de campo ganha mais notoriedade e o
aluno pode construir em seu imaginario a esséncia do que aprendeu na escola, materializando
0s conteudos através dos elementos que estdo em contato durante a aula de campo.

Apesar de ndo haver professores que desenvolvam projetos na escola, € valido destacar
a importancia que esta estratégia metodologica tem no processo de interdisciplinaridade, pois
consegue articular as mais variadas disciplinas no cenario escolar, tendo em vista que em muitas
situacdes, estes projetos engajam-se através de propostas envolvendo temas e contelidos que
podem ser trabalhados de modo transdisciplinar.

Corroborando com Cavalcanti (2012), considera-se que trabalhar os conteddos de
maneira fragmentada dificulta a compreensao e explicacdo da realidade em sua complexidade
e, através de um projeto interdisciplinar, abre-se espaco para experimentar e debater 0s
contetidos na escola sob multiplas vertentes.

Nessa interface, Da Silveira (2019) apresenta a proposta de projeto de cunho
interdisciplinar “Rios do Brasil e Preservacao Ambiental” que foi desenvolvida com as turmas
do 6° ano do ensino fundamental, envolvendo disciplinas de Ciéncias, Geografia, Informatica
educativa e Lingua portuguesa, a partir do desastre ambiental no Vale do Rio Doce. O projeto
utilizou o fendmeno ocorrido no desastre ambiental de Mariana (MG), em 2015, para articular
a problematica aos conteudos e conhecimentos de cada disciplina, sendo possivel um
envolvimento dos alunos frente a esta estratégia.

Baseando-se nessa proposta, é valido apontar que os projetos nas escolas pesquisadas
poderiam se valer das condicdes de conservacao e de degradacdo da Caatinga, levando em conta
a existéncia e o trabalho da UC Reflugio de Vida Silvestre Pedra da Andorinha e a realidade
ambiental do Ndcleo de Desertificagdo de Iraucuba para dialogar com as disciplinas no contexto
escolar, especialmente o ensino de Ciéncias e Geografia, valorizando os préprios indicadores
ambientais do entorno para subsidiar o processo de ensino-aprendizagem.

Embora ndo sejam desempenhadas por grande parte dos docentes, as outras alternativas

apresentam-se como estratégias complementares ao ensino que também podem reforcar o
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trabalho interdisciplinar com a abordagem do bioma e dominio morfoclimatico da Caatinga. Os
debates e rodas de conversa sao relevantes no tratamento desses contetidos, uma vez que muitos
dos problemas ambientais sdo de interesse global e muitas das realidades globais podem ser
acompanhadas ou estdo sendo refletidas em escalas locais, sendo acompanhadas no cotidiano
pelos alunos e professores. Esse tipo de estratégia oferece uma oportunidade de dialogo e uma
troca de conhecimentos, proporcionando uma visdo mais ampla das causas ambientais,
transformando-as em reflexdes para uma mudanca que possa atuar no ambito local.

Por sua vez, as estratégias através da utilizacdo de material didatico levam os alunos
para o lado mais préatico de se trabalhar com os contetudos de bioma e dominio morfoclimatico
da Caatinga, 0 que contribui para a reproducéo e disseminacao desses conteudos e de atitudes
mais preservacionistas dos bens naturais. Entretanto, na realidade do ensino em quest&o, ha um
embate muito grande com a rotina escolar e disponibilidade de tempo e recursos que sao fatores
decisivos para o estabelecimento e reproducdo dessas estratégias.

E notavel que ndo existe uma grande diversidade de estratégias interdisciplinares no
ensino de Ciéncias e Geografia nas escolas, limitando as formas de trabalhar com os contetidos
sobre a Caatinga entre esses componentes curriculares. Além disso, os professores de Geografia
tendem a abordéa-los de forma menos diferenciada, restringindo-se ainda a exposicao verbal e a
sala de aula. Ainda assim, considera-se todas estas estratégias insuficientes para a abordagem
dos contetdos acerca do dominio morfoclimético e bioma das Caatingas no ensino.

Quanto aos desafios impostos ao desenvolvimento da interdisciplinaridade no ensino de
Ciéncias e Geografia, no que tange a abordagem da Caatinga, 67% dos professores de Ciéncias
e Geografia alegam que a rotina escolar e o tempo disponivel para a elaboragdo destas atividades
constituem-se como os fatores que limitam a ocorréncia dessas estratégias (Figura 51).

Figura 51 — Desafios na promocdo de atividades interdisciplinares sobre a Caatinga
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2021
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Trabalhar de maneira interdisciplinar ndo € uma tarefa facil no ensino basico e se
constitui através do envolvimento de véarios atores nesse processo como o corpo docente, 0S
gestores e os alunos, demandando tempo e planejamento. Nesse sentido, diversos fatores podem
dificultar o desenvolvimento de atividades interdisciplinares na escola como a proposta da
escola de forma geral, a rotina escolar, o tempo dos professores para a criacao e planejamento
destas atividades, a motivacdo, a habilidade e a criatividade docente para criar meios de

estimular o interesse dos alunos para os conteudos, dentre outros.

[...] ainterdisciplinaridade deveria ser uma proposta curricular elaborada em conjunto
com todo o corpo escolar objetivando algo Unico que venha a oferecer perspectivas
positivas na vida do aluno e melhorias no ensino e em sua qualidade de vida
refletindo-se na comunidade em que este esta inserido, sendo uma constante no
cotidiano educacional (FREDERICO; TEIXEIRA, 2009, p. 2).

Embora os professores considerem a interdisciplinaridade essencial no fazer pedagogico
e na aquisicao de conhecimentos aos alunos, esse processo ainda se depara com muitos desafios
institucionais, pedagdgicos e didaticos, aumentando o desinteresse e o afastamento dos alunos
dos contetdos, sem dar a atencdo e a significancia devidas as necessidades do educandos.
Suertegaray (2003) considera a Geografia como uma ciéncia interdisciplinar e sua
compreensdo se deve necessariamente a partir de uma perspectiva interdisciplinar, ou seja, as
transformacoes do espaco geografico podem ser entendidas atraves de uma concepc¢ao integrada
dos saberes.
Pelo fato de serem exigidos para sua formag¢do uma compreensdo, um conhecimento
da natureza e da sociedade e, pelo fato de compreenderem o espaco geografico como
a materializacdo na superficie da terra das diferentes formas de organizacdo social
foram sempre levados a construir uma ciéncia que chegaram a conceituar como de

sintese e que internamente pode ser lida como uma ciéncia interdisciplinar
(SUERTEGARAY, 2003, p. 45).

De acordo com o Ultimo item desta subsecdo, os professores trazem algumas
recomendacdes acerca de como melhorar o processo interdisciplinar entre o ensino de Ciéncias

e Geografia para a abordagem da Caatinga.

Maior tempo de planejamento, um curriculo menos engessado e mais flexivel para a
proposta interdisciplinar (PC1/Irauguba).

A possibilidade de aulas de campo e visitacBes frequentes que envolvam os
professores de Ciéncias e Geografia da escola (PG2/Sobral).
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O que ficou claro, a partir dos dados, € a auséncia de um arsenal metodoldgico
interdisciplinar que possa dar suporte as praticas docentes quando se refere ao ensino do bima
e dominio morfoclimético da Caatinga, o que torna a frequéncia destas atividades oscilante no
contexto escolar. Ficou percebivel também a inexisténcia de um didlogo entre os professores e
destes com a escola sobre as necessidades do trabalho interdisciplinar, dificultando
efetivamente a promogé&o destas atividades.

O ensino como ¢ ofertado nas escolas e a inflexibilidade curricular contribuem para o
engessamento das praticas pedagogicas, retendo os professores a um trabalho fragmentado e
restrito ao livro didatico. Por consequéncia disso, a irrelevancia dos contetdos leva a disperséo
dos alunos e ao desinteresse sobre o que é ensinado nas escolas (NUNES, 2019).

E veridico apontar que, de acordo com os relatos dos professores, a questdo da
interdisciplinaridade voltada para a Caatinga no ensino basico ainda carece de um
conhecimento e aprofundamento maiores, necessitando de estudos voltados para essa
problemaética, de modo a somar no cotidiano escolar e nas préaticas pedagogicas. Compreende-
se que o papel da interdisciplinaridade na escola ndo almeja afligir os saberes de cada disciplina,
mas expandir 0s horizontes do conhecimento e da concepc¢édo de ensinar no chdo da escola e
fora dele, de modo que seja possivel encontrar um significado na compreensdao do mundo.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade oferece uma nova postura diante do
conhecimento, uma mudanca de atitude em busca do conhecimento, visa garantir a construcao
de um conhecimento globalizante, rompendo com os limites das disciplinas.

Pensar a interdisciplinaridade do ensino do bioma e dominio morfoclimatico da
Caatinga a partir da perspectiva do ensino de Ciéncias e Geografia significa superar a forma
estatica da simples transmissdo de contetidos e oportunizar um caminho de didlogo e interacédo
entre as disciplinas, indo além da dimensdo bioldgica e geogréafica, dando atengdo as questbes
ambientais enfrentadas no cotidiano como problemas politicos e sociais, derivados das relacdes
entre sociedade e natureza, na perspectiva de formacéo de um cidaddo capaz de se posicionar
ativamente, de forma consciente e emancipada para com as probleméaticas ambientais que

envolvam o contexto ao qual esta inserido.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O contexto escolar atravessa muitos obstaculos e aos poucos vai superando equivocos,
corrigindo implicacfes e unindo forcas para assumir uma posicdo mais interdisciplinar, na
busca de novos caminhos que conduzam a uma educacao mais significativa. Nesse sentido, esse
estudo possibilitou acompanhar os caminhos e os obstaculos que a abordagem da Caatinga
percorre nas praticas docentes entre o ensino de Ciéncias e Geografia das escolas municipais
em um contexto especifico do noroeste do estado do Ceara.

A insercdo dos conteidos sobre o bioma e dominio morfoclimatico da Caatinga nos
curriculos escolares e consequentemente nas praticas pedagogicas ainda € uma discussao muito
delicada, pois é preciso que a sociedade se volte para 0s agravos ambientais que estdo ocorrendo
tanto em escala global quanto local. Dessa maneira, compreende-se a necessidade incessante
de uma parceria entre as praticas pedagdgicas e a abordagem da Caatinga na escola,
demonstrando ndo s6 uma op¢do metodoldgica, como também carece de mudancas perante as
problematicas ambientais.

Ao tecer os resultados obtidos neste estudo, perceberam-se alguns pontos que foram
cruciais para o atendimento das hipoteses levantadas, como o impacto que a rotina escolar tem
no planejamento dos professores referentes aos contetdos sobre a Caatinga, evidenciando um
quadro de professores que em sua maioria sdo temporarios e que dividem seu tempo lecionando
em mais de uma instituicdo para completar sua carga horéria e salario.

Também ficou evidente que os docentes pesquisados ainda desenvolvem estratégias
pedagogicas superficiais sobre a abordagem da Caatinga, utilizando a aula expositiva como
principal método de ensino, sendo reflexo de uma série de condicionantes como a formagéo
docente, a dindmica escolar acelerada e o distanciamento dos professores (principalmente do
ensino de Geografia) com os contetdos relativos a Caatinga, necessitando de abordagens mais
diversificadas para se trabalhar com tais conteldos nas salas de aula, uma vez que atribuir novas
atitudes, comportamentos e valores em consonancia com o meio ambiente é de grande
importancia para a pratica da cidadania.

Revela-se que as praticas docentes ainda estdo muito fixadas nas proposi¢des dos livros
didaticos, materiais estes que possuem pouquissimo espaco destinado a estes contetidos, além
de conterem equivocos conceituais e caréncia de um arsenal metodoldgico em sua construgéo.
Apesar disso, os livros didaticos da rede municipal de Sobral se sairam os materiais que mais
abordam o bioma e dominio morfocliméatico da Caatinga, especialmente o livro didatico de

Geografia, que traz algumas recomendacBes metodologicas, melhores ilustracbes e
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apontamentos interdisciplinares entre o ensino de Ciéncias e Geografia. Contrariamente, 0s
livros pertencentes a rede municipal de Irauguba, municipio mais afetado pelos efeitos da
desertificacdo e cujo nome também se atribui ao Nucleo de Desertificacdo, foram os que menos
trouxeram conteddos voltados para a Caatinga, necessitando de uma reflex&o das escolas quanto
a selecdo dos materiais que vao auxiliar o trabalho docente nessa perspectiva.

Cabe apontar que o professor que detém de uma crescente vontade pela pesquisa, pelo
aprimoramento pessoal, que tenha a curiosidade e a ousadia em seus procedimentos para
ensinar, possuem mais atributos para lidar com as adversidades da sala de aula. Na abordagem
da Caatinga, esse aprimoramento acrescenta ainda a possibilidade de associar os diversos
ensinamentos e inseri-los de maneira integrada na aprendizagem dos alunos.

A ideia de promover no espaco escolar uma situacdo de ensino com o objetivo de
articular os componentes curriculares de Ciéncias e Geografia, além de apresentar as conexdes
e interrelacbes dos conhecimentos, consegue gerar um processo de aprendizagem no qual 0s
contetdos facam algum sentido para os alunos, contribuindo para uma real compreensao e
enfrentamento da realidade por eles.

Destaca-se que os contetdos relativos a Caatinga perpassam o ensino de Ciéncias e de
Geografia, estabelecendo elos de ligacao indissociaveis entre essas disciplinas, importantes na
compreensdo dos fendmenos que ocorrem no espago e na integracdo dos contetdos a
aprendizagem dos educandos. Entretanto, as praticas docentes apresentadas pelos professores
ndo refletem essa relacdo interdisciplinar entre o ensino de Ciéncias e Geografia.

Uma das razGes para que isso ocorra é a falta de familiaridade desses professores com
os contetdos de bioma e dominio morfocliméatico da Caatinga, 0 que acaba comprometendo a
abordagem deste ensino aos alunos, limitando o acesso aos conteudos e as formas de
compreendé-lo. Vale ressaltar que alguns docentes se esforcam em apresentar algumas
estratégias diversificadas e interdisciplinares para que os alunos possam ter um ensino mais
qualitativo, apesar de a rotina escolar dificultar o trabalho docente na preparacédo das aulas e na
dinamicidade do contetdo sobre Caatinga.

Esse quadro delicado ao qual os professores de Ciéncias e Geografia se encontram
atravessa muitas dificuldades que vao além da sala de aula como a estrutura fisica das escolas,
visto que ainda muitas instituicdes ndo apresentam condi¢des basicas para o atendimento da
educacéo cientifica, como a presenca de laboratorios estruturados de Ciéncias, de informatica,
além da baixa disponibilidade de materiais para se abordar principalmente conteudos

relacionados ao bioma e dominio morfocliméatico da Caatinga, restringindo as estratégias de
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ensino e a oportunidade de experimentar meios diferenciados que possam despertar o interesse
dos discentes e dar sentido a estes conteldos em suas vivéncias.

Uma solucdo bastante consideravel seria a promogdo de parcerias interinstitucionais,
visando o contato de experiéncias entre os docentes e educandos com as universidades locais,
além de mostrar aos alunos a dimensdo da Caatinga e 0 universo que os cerca, a fim de fazer
com que o aluno se integre cada vez mais pelo conhecimento cientifico.

A preferéncia por selecionar escolas que se localizassem em um recorte que abrangesse
condicdes de conservacdo e degradacdo da Caatinga, partiu da premissa de que 0s cenarios
ambientais locais pudessem, de certa forma, influenciar as praticas docentes sobre a abordagem
dos contetidos da Caatinga, potencializando o debate acerca das formas de uso e ocupagdo desse
espaco e dos impactos das a¢Bes antropicas advindos da relacdo entre sociedade e natureza.

Entretanto, por mais que o contexto local tenha sua relevancia no ensino, o grande
empecilho encontrado neste estudo girou em torno do desconhecimento dos professores acerca
da existéncia de uma Unidade de Conservacdo e de um Nucleo de Desertificacdo em seu
entorno. Esse quadro demonstra que ha muito o que se fazer para que a abordagem da Caatinga
possa ser conhecida e vista como essencial aos olhos das escolas e, a partir disso, a
aprendizagem dos alunos.

Dos 12 professores pesquisados apenas 05 conheciam a UC Reflgio de Vida Silvestre
Pedra da Andorinha e o Nucleo de Desertificacdo de Iraucuba, e desses, apenas 02 realizaram
atividades de aula de campo ou visitacdo com seus alunos a esses locais. Esse desconhecimento,
por parte dos docentes, das condicdes e dos territorios de conservacdo e degradacdo da Caatinga
nesse cendrio especifico causa um efeito domind, pois ja que se os professores ndo possuem
conhecimento sobre a existéncia destes parametros, logo, ndo poderao trabalha-los e encaixa-
los em suas préaticas pedagogicas.

Ha de se considerar que quando os professores possuem conhecimento sobre os
elementos que compde o local onde se encontram, abre-se um leque de oportunidades de criar
variadas formas de tornar os contetdos estimulantes e significativos aos alunos. Por se tratar
do bioma e dominio morfoclimético caracteristico de todo o Semiérido Nordestino, onde todas
as escolas participantes estdo localizadas, a Caatinga poderia (e deveria) ter um espago maior
na propostas pedagdgicas destas instituicbes, a fim de garantir aos alunos o acesso ao
conhecimento de sua propria realidade.

Compreende-se que o reflexo dos contetidos nas préaticas docentes ndo € meramente um
problema de formac&o profissional, visto que, ao que indica a analise do perfil dos professores,

estes possuem formagao em areas que pertencem a um mesmo campo do conhecimento, ndo se
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distanciando de suas formacdes iniciais nem se concentrando em disciplinas como a Lingua

Portuguesa ou a Matematica que historicamente sempre tiveram uma demanda escolar maior

diante das outras disciplinas.

Trata-se de um problema que possui raizes em varias instancias, fruto de uma falta de

comunicacdo entre os diversos atores que estdo envolvidos nas esferas escolares municipais,

sendo possivel elencar algumas recomendacGes para que a abordagem da Caatinga seja

explorada mais profundamente nas escolas:

a)

b)

d)

E extremamente necessario que as redes municipais desenvolvam e disseminem
medidas e/ou programas de formacdo continuada de professores relativos a
abordagem do bioma e dominio morfoclimatico da Caatinga, trazendo informacdes
essenciais ao conhecimento desses docentes sobre as caracteristicas da Caatinga e a
exploracdo dos elementos que se encontram nesses municipios. Assim, 0S
professores podem ter ciéncia da existéncia de Unidades de Conservacéo no entorno,
assim como de um Ndcleo de Desertificacéo e articula-los em suas praticas.

As redes municipais também podem complementar as praticas docentes mediante a
construcdo de um material (fisico ou digital) que explore o bioma e dominio
morfoclimatico da Caatinga, enriquecido com uma bagagem teorica e metodoldgica
para que, juntamente com o uso do livro didatico, os professores entrem em contato
com estratégias diversificadas ao trabalhar os conteidos associados a Caatinga,
abrindo um espaco para a inovacgdo do professor e o incremento de sua realidade.
As escolas podem fortalecer e expandir acdes de planejamento coletivo voltado para
a abordagem da Caatinga, no intuito de integrar as praticas pedagodgicas e as
diferentes perspectivas dos professores, assim como o desenvolvimento de projetos
escolares permanentes relacionados a Caatinga.

O incremento de parcerias entre as escolas municipais e as Unidades de Conservacgéo
do entorno, bem como com outros espacos especificos relacionados com a Caatinga
e um melhoramento no sistema logistico das escolas juntamente com as redes
municipais de ensino pode fortalecer constantemente a execucdo de atividades
praticas e de campo a esses locais de interesse relevante para o ensino.

Os professores de Ciéncias e Geografia podem potencializar a abordagem da
Caatinga nas suas praticas pedagdgicas atraves de agdes de comunicagao com outros
docentes, incentivando ao trabalho interdisciplinar, construindo estratégias
interdisciplinares e integrando os contetdos de suas disciplinas a uma visdo Unica e

contextualizada da Caatinga.
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Torna-se fundamental que todos estes atores envolvidos com a dindmica escolar se
posicionem a respeito de sua responsabilidade para com as preocupac¢des ambientais locais,
inserindo a abordagem da Caatinga nos seus sistemas de gestdo e de ensino, sendo possivel
promover o envolvimento e a integracdo de pessoas e grupos que atuam nessa area € O
aperfeicoamento do sistema de comunicacao entre os membros da comunidade escolar.

Por fim, acredita-se que esta pesquisa mostrou algumas questdes que precisam ser
refletidas e aprofundadas por parte tanto dos professores de Ciéncias e Geografia como das
escolas e das redes municipais de educacdo, de modo geral, para que se conduza o processo de
melhorias na forma que os conteudos sobre a Caatinga séo abordados nas escolas.

E a partir dessas mudancas que se pode afirmar que os contetidos acerca do bioma e
dominio morfocliméatico da Caatinga precisam ser melhor e mais abordados tanto pelos
professores nas escolas dos municipios de Sobral e Irauguba, quanto das outras instituicdes de
ensino que ainda ndo a realizam, ndo porque esta insercao seja uma exigéncia dos documentos
oficiais da educacéo, mas porque acredita-se ser a maneira mais eficaz de proporcionar atitudes
e mudancas voltadas a preocupagdo com o meio ambiente e consequentemente com as geraces

futuras.
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APENDICE 1
TERMO DE ANUENCIA

Eu, [ ], diretor da escola [

], autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “A abordagem da

Caatinga entre o ensino de Geografia e de Ciéncias: perspectivas e desafios na pratica docente
do Ensino Fundamental no noroeste cearense” pelos pesquisadores Pedro Julio de Castro Filho
e Prof. Dr. Francisco Nataniel Batista de Albuquerque (Orientador), que envolvera a aplicacédo
de entrevistas e sera iniciada ap6s a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual VVale do Acarad (UVA).

A/OSr. () [ ] declara esta ciente

de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa,
dispondo de infraestrutura necessaria para desenvolvé-la em conformidade as diretrizes e
normas éticas. Ademais, ratifico que ndo haverd quaisquer implicacBes negativas aos
professores que ndo desejarem ou desistirem de participar do projeto.

Declaro, outrossim, na condicao de representante desta instituicdo, conhecer e cumprir

as orientacGes que se segue a pesquisa.

Sobral, 03 de Setembro de 2021.

Nome completo e assinatura do responsavel pela instituicao
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APENDICE 2
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (a) Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “A
abordagem da Caatinga entre o ensino de Ciéncias e Geografia: perspectivas e desafios na
pratica docente do Ensino Fundamental no noroeste cearense”. Neste estudo pretende-se
analisar as praticas pedagdgicas sobre as quais se desenvolve a abordagem da Caatinga no 7°
ano do Ensino Fundamental das disciplinas de Ciéncias e Geografia em escolas municipais
préximas a contextos de conservacao e degradacdo ambiental no noroeste cearense.

Este estudo surge da necessidade de verificar e compreender como as escolas interagem
com a realidade local e relacionam a préatica docente com os contetdos referentes a Caatinga
com o ensino de Ciéncias e de Geografia.

A pesquisa de cunho qualitativo sera realizada através do auxilio de uma entrevista
semiestruturada. Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. VVocé seré esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. A sua participacdo é
voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma
em que ¢ atendido pelo pesquisador.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que
indigue sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.

Eu, fui informado (a) dos

objetivos do estudo da pesquisa “A abordagem da Caatinga entre o ensino de Ciéncias e
Geografia: perspectivas e desafios na pratica docente do Ensino Fundamental no noroeste
cearense”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Declaro que concordo em
participar desse estudo. Recebi uma cdpia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

, de de

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE 3

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ldentificacdo do participante:

Escola

SECAO | — PERFIL PROFISSIONAL DOCENTE
1.Sexo: () Masculino () Feminino
2. ldade: () anos

3. Formacé&o académica (graduacdo/universidade/ano):

4. Formacao académica (Especializagdo): ( )Sim () Nao

Se Sim, qual o curso de Especializa¢do concluido (curso/universidade/ano)?

5. Formacéo académica (Mestrado): ( )Sim () Néo

Se Sim, qual o curso de Mestrado concluido (curso/universidade/ano)?

6.Formacéo académica (Doutorado): () Sim () Néo

Se Sim, qual o curso de Doutorado concluido (curso/universidade/ano)?

7. Concluiu algum curso de Aperfeicoamento ou de Formagao Continuada na area do ensino de
Ciéncias e/ou Geografia? (  )Sim () Né&o

Se Sim, qual o curso de Aperfeicoamento e/ou de Formagao Continuada concluido (curso/universidade/ano)?
8. Tempo de exercicio de magistério no Ensino Fundamental 11?

( )<2anos ( )2ab5anos ( )6allanos ( )>10anos

9. Tempo de exercicio de magistério especificamente no ensino de Ciéncias e/ou Geografia no EF 11?
( )<2anos ( )2ab5anos ( )6al0anos ( )>10anos

10. Vinculagéo funcional com a escola

() Efetivo/Concursado () Contratado ( ) Outra escola

11. Tempo de atuagdo na escola atual:

( )<2anos ( )2ab5anos ( )6al0anos ( )>10anos
12. Tempo de atua¢do no ensino de Ciéncias/Geografia na escola atual:
( )<2anos ( )2ab5anos ( )6allanos ( )>10anos
13. Desempenha outras atividades ndo-docentes?

()Sim () Nao

14. Carga horaria de trabalho semanal na escola

( )lInferiora20horas ( )20horas ()40 horas
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SEGAO Il - ESTRATEGIAS DIDATICAS NA ABORDAGEM DOS CONTEUDOS DA
CAATINGA NO ENSINO DE CIENCIAS E DE GEOGRAFIA

PRATICA DOCENTE
1. Com que frequéncia vocé trabalha os contelidos sobre Caatinga nas aulas?
() Sempre () Frequentemente () Ocasionalmente ( ) Raramente () Nunca
2. Voceé considera importante esses conteddos em suas aulas?

() Sim, por qué? () Nao, por qué?

3. Vocé desenvolve algum projeto voltado para a Caatinga na escola? ( ) Sim  ( ) Néo

e Se Sim, qual(ais)?

e Se Nao, por qué??

4. Vocé conhece a Unidade de Conservagdo Refugio de Vida Silvestre Pedra da Andorinha?
( )Sim ( ) Néo

e Conhece através de que forma?

e  Se Sim, o que vocé conhece sobre o trabalho desenvolvido na unidade?

5. Vocé ja levou sua turma para conhecer a unidade? () Sim ( ) Nédo

e Se Sim, qual a experiéncia?

e Se Nao, quais 0s motivos que dificultaram?

6. Vocé acha que existe um dialogo entre a escola e a Unidade de Conservacdo para o0 processo de

ensino-aprendizagem dos alunos?

7. Vocé utiliza a Unidade de Conservagédo como referéncia em suas aulas sobre a Caatinga?

() Sim, como? ( ) Néo, por qué?

8. Através de que estratégias vocé acredita que a Unidade de Conservagdo contribui (ou poderia

contribuir) nas suas aulas sobre a Caatinga?
) Promocéo de palestras

) Oferta de cursos

) Apresentagdo de feiras

) Projetos ambientais

) Filmes e videos

) Exposic¢des

~ ~~~~~
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( ) Outros

( ) Néo sabe

9. O que vocé sabe a respeito do processo de desertificacdo da Caatinga?
( )Sim ( ) Nao

. Se Sim, o que vocé conhece sobre o0 assunto?

10. Vocé sabia que um dos Nucleos de Desertificagdo do Ceara fica em lrauguba?
( )Sim ( ) Néo

. Se Sim, o que vocé conhece sobre o0 assunto?

11. Vocé ja levou sua turma para conhecer algum dos principais pontos de desertificacdo no
municipio? () Sim ( ) Nédo

e Se Sim, qual a experiéncia?

e Se Nao, quais 0s motivos que dificultaram?

12. Vocé acha que o processo de desertificacdo influencia na abordagem da escola para a conservagéo
destes ambientes na aprendizagem dos alunos? Se sim, de que forma?

13. Vocé utiliza o Nucleo de Desertificagdo de lrauguba como referéncia em suas aulas sobre a
Caatinga?

() Sim, como? ( ) Néo, por qué?

14. Que métodos vocé utiliza para trabalhar os contetdos sobre a Caatinga em suas aulas?
) Aula expositiva.

) Situagdes-problema e debates

) Estudo do meio

) Pesquisa

) Oficinas, palestras e minicursos

) Feiras, dindmicas e etc.

) Outros

e N e N N R

15. E os recursos didaticos?

( ) Livros e apostilas.

( ) Filmes, videos ou outra ferramenta audiovisual
( ) Produgdo de material didatico

( ) Maquetes e modelos didaticos

( ) Outros

16. Quais as dificuldades de abordar estes conteddos em sua disciplina?

) Natureza do tema
) Recursos didaticos
) Conteldos

) Metodologia

) Avaliacéo

) Outros
) Néo possui dificuldades

~ N~~~
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RELAGOES INTERDISCIPLINARES ENTRE O ENSINO DE CIENCIAS E GEOGRAFIA E OS
CONTEUDOS SOBRE A CAATINGA

1. Qual sua opinido sobre as relacdes entre o ensino de Ciéncias e Geografia com os contetdos sobre
Caatinga?

2. Com que frequéncia vocé desenvolve atividades sobre a Caatinga que se relacionam com a disciplina
de Ciéncias ou Geografia?

() Sempre

() Frequentemente

() Ocasionalmente

() Raramente

() Nunca [Passe para a questdo 4]

3. Que atividades sdo essas?

) Projetos interdisciplinares

) Feiras e exposigdes

) Produgdo de material didatico
) Gincanas e brincadeiras

) Passeios e excursoes

) Debates e rodas de conversa

) Outros

e N e N e N

4. Quiais as dificuldades em relacionar suas praticas docentes com as de outro professor nesse processo?

) Rotina escolar

) Disponibilidade de tempo
) Recursos didaticos

) Planejamento

) Metodologia

) Estrutura fisica da escola
) Outros
) Néo possui dificuldades

e N N e R R R

5. O que, em sua opinido, facilitaria a aproximagao destas disciplinas voltadas aos conteddos sobre a
Caatinga?
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1. Como vocé considera os conteidos sobre a Caatinga trazidos pelo livro didatico que vocé utiliza?
() Excelente () Bom () Regular () Ruim () Péssimo

2. Quais os pontos fortes do livro didatico referentes aos contetidos da Caatinga?

PERCEPGAO DOS PROFESSORES SOBRE O LIVRO DIDATICO

3. E os pontos fracos?

4. Como vocé avalia de forma geral o livro didatico que utiliza para abordar os contetidos sobre a
Caatinga?

() Excelente () Bom () Regular () Ruim () Péssimo

5. Alguma consideracdo a acrescentar sobre o livro didatico?

ENTREVISTA COM O GESTOR DA UNIDADE DE CONSERVACAO E REFUGIO DA
VIDA SILVESTRE PEDRA DA ANDORINHA

1.

Existe algum projeto realizado pela UC que estabelece uma interface entre a unidade e as
escolas do entorno?

Quais as estratégias que a UC utiliza para incentivar visitacdes das escolas na Unidade?

Em que a UC, em sua opinido, poderia contribuir para a aprendizagem dos alunos sobre a
Caatinga?

Quiais os desafios no estabelecimento dessa interface Escola/UC?




